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บทท่ี 1 
 

บทนำ 
 

1.1 ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา 
 

สติปัญญาคือส่วนสำคัญของบุคคลโดยโฮเวิร์ด การ์ดเนอร์ (Howard Gardner : 1983) 
กล่าวถึงการพัฒนาความสามารถความถนัดและความสามารถทางสติปัญญาต้องพัฒนาตามแต่ละบุคคล 
เชื่อว่าปัญญาไม่สามารถวัดออกมาได้ แต่จะเห็นได้จากการกระทำและความสามารถในการแก้ไขปัญหา
ในแต่ละวัฒนธรรม ซึ่งประกอบด้วย  ภาษาศาสตร์ ตรรกะ คณิตศาสตร์ ดนตรี ร่างกาย-การเคลื่อนไหว
ร่างกาย ความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล ความฉลาดตามธรรมชาติ และความฉลาดทางอารมณ ์
การประยุกต์และบูรณาการแนวคิดทฤษฎีพหุปัญญาจะช่วยเสริมสร้างให้ผู้เรียนสามารถมองและเข้าใจ
ตัวเองไปพร้อมกับบทเรียนหรือสถานการณ์ปัญหาได้หลากหลายมากยิ่งขึ้น  และสามารถคิดวิธีค้นหา
คำตอบได้หลายมิติเช่นกันส่งผลให้การออกแบบกิจกรรมการเรียนแต่ละบริบทหรือสถานการณ์ได้รับการ
ขยายออกไปอย่างกว้างขวาง การเรียนรู้ผ่านแนวคิดพหุปัญญา จึงมีความน่าสนใจและช่วยเอ้ือต่อการ
เรียนรู้ของผู้เรียนในทุกบริบท (ทิศนา แขมณี, 2560 : 89-90) การนำทฤษฎีพหุปัญญาไปใช้จัดการเรียน
การสอน ครูไม่ต้องเปลี่ยนเนื้อหาที่มีในหลักสูตร แต่ต้องเปลี่ยนวิธีการจัดการเรียนรู้หรือเชาวน์ปัญญา
ของผู้เรียนจะทำให้ผู้เรียนเข้าใจบทเรียนอย่างลุ่มลึก การใช้วิธีการจัดการเรียนรู้ที่หลากหลายจะสร้าง
แรงจูงใจให้ผู้เรียนสนใจบทเรียน และเมื่อวัดผลการเรียนรู้ ผู้เรียนจะสามารถแสดงความรู้ของเขาด้วยวิธี
ต่าง ๆ ตามความถนัดหรือเชาว์ปัญญา การจัดการเรียนรู้จะไม่เป็นสิ่งที่ผู้เรียนเบื่อหน่าย หรือเครียดอีก
ต่อไป (ชนาธิป พรกุล , 2564 : 95) สอดคล้องกับ  Gardner and Stenberg (1988) ที่ กล่าวว่า 
ประสบการณ์การเรียนรู้ที่มีคุณค่า ครูจะเพ่ิมความสนใจส่วนตัวของผู้เรียน และไม่ยอมรับแนวคิด และ
คัดค้านแนวคิดในการระบุและวัดเชาวน์ปัญญาผ่านการทดสอบ เขาเสนอว่ามนุษย์ถูกกำหนดไว้ได้ดีกว่า
โดยการบอกว่าพวกเขามีชุดสติปัญญาที่เป็นอิสระมากกว่าการบอกว่าพวกเขามีสติปัญญาเพียงชุดเดียว
ที่กำหนดโดย IQ (Intelligence Quotient) (Weller, 1996) ซึ่งจากจากการสานต่อทฤษฎีความฉลาด
อันหลากหลายของการ์ดเนอร์ นักการศึกษาจะแยกแยะรูปแบบการเรียนรู้ที่แตกต่างกันออกไปตาม
นักเรียนแต่ละคนโดยใช้สื่อการสอนในห้องเรียนตามความฉลาดหลักแหลมและรูปแบบการเรียนรู้ที่
นักเรียนเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากที่สุด การผสมผสานรูปแบบการเรียนรู้เข้ากับความฉลาดที่
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โดดเด่นตามทฤษฎีพหุปัญญา (MI) ของการ์ดเนอร์ ช่วยเพิ่มกระบวนการเรยีนรู้ในหมู่นักเรียน (Sener & 
Cokcaliskan, 2018) ในเวลาเดียวกัน ทฤษฎีพหุปัญญามุ่งเน้นไปที่กระบวนการเรียนรู้เชิงรุกและวิธีการ
เรียนรู้เชิงรุกในรูปแบบต่างๆ เป็นการสอนตามรูปแบบการเรียนรู้ที่นักเรียนต้องการซึ่งสามารถส่งเสริม
และเพ่ิมพูนทักษะและจุดแข็งของผู้เรียน (Calik & Birgil, 2013) ดังนั้นการสอนของครูด้วยพหุปัญญา
จึงทำให้นักเรียนดังกล่าวพัฒนาศักยภาพของตนเองได้อย่างเต็มที่ โดยเฉพาะเน้นการประยุกต์ใช้
สติปัญญาในสถานการณ์จริงที่บูรณาการการสอนกับพหุปัญญา สามารถช่วยให้ครูช่วยเหลือในการ
เรียนรู้ของนักเรียนด้วยการสอนที่หลากหลาย และนักเรียนขยายขีดความสามารถนอกเหนือจากวิชาที่
เน้นในการศึกษาแบบดั้งเดิมทีจ่ะช่วยรูปแบบการสอนในปัจจุบัน 
 การพูดเป็นความฉลาดทางภาษามากที่สุด เพราะการพูดเป็นทักษะการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพ
และมีความสำคัญและเป็นประโยชน์มากมายในชีวิตประจำวัน เช่น การสนับสนุนการพัฒนาและการ
เติบโตในที่ทำงานในทุกสาขาอาชีพ ความรับผิดชอบในการทำงาน และตำแหน่งงาน การฝึกอบรมเพ่ือ
พัฒนาทักษะการพูดส่งเสริมการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพ บุคคลที่มีความสามารถด้านการพูดมักจะ
เติบโตและประสบความสำเร็จในที่ทำงาน การอนุญาตให้นักเรียนฝึกทักษะการพูดภายใต้โอกาสต่างๆ 
ช่วยให้พวกเขาใช้และสำรวจทักษะดังกล่าวผ่านการเรียนรู้  ซึ่งสามารถเตรียมนักเรียนเพ่ิมเติมสำหรับ
สาขาอาชีพที่เลือกไว้ในอนาคตเมื่อสิ้นสุดหลักสูตร สอดคล้องกับ พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พุทธศักราช 2542 (แนวการจัดการศึกษา) มาตรา 23 (4) กล่าวถึงความสำคัญของการเรียนรู้ว่า 
“ความรู้และทักษะด้านภาษา เน้นการใช้ภาษาไทยอย่างถูกต้องและให้สถานศึกษาดำเนินการจัด
กระบวนการเรียนรู้ ในมาตรา 24 (2) ฝึกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ์ และ
การประยุกต์ความรู้มาใช้เพ่ือป้องกันและแก้ไขปัญหา” และมาตรา 24 (3) จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝึกปฏิบัติให้ทำได้ คิดเป็น ทำเป็น รั กการอ่านและเกิดการใฝ่รู้อย่าง
ต่อเนื่อง (กรมวิชาการ. 2556) ในส่วนของทักษะการพูดยิ่งย้ำความสำคัญที่เป็นพื้นฐานของการใช้ทักษะ
ภาษาไทยในการดำเนินชีวิต เพราะทักษะการพูด คือ ทักษะของการสื่อสาร การแสดงความคิดเห็น การ
ชี้แจ้งข้อมูล การสนำเสนองานวิชาการ และการพูดโน้มน้าวใจ ตลอดจนมีส่วนช่วยเสิรมสร้างความ
เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างหมู่คณะ ช่วยลดข้อผิดพลาดที่เกิดจากความคลาดเคลื่อนของการสื่อสาร 
การพูดที่ดีจะช่วยให้การสื่อสารกับผู้อ่ืนได้อย่างชัดเจน เมื่อฝึกฝนทักษะการพูดให้เกิดความชำนาญและ
แตกฉาน จะทำให้ประสบความสำเร็จในการสื่อสารของชีวิตประจำวัน สอดคล้องกับอัจฉราวดี สวัสดิ์สุข 
(2562: 86) ที่กล่าวว่า การพูด หมายถึง พฤติกรรมการติดต่อสื่อสาร ระหวางบุคคลด้วยการใช้ถ้อยคำ
น้ำเสียง ภาษา อากัปกิริยา ท่าทาง สีหน้า แววตา เพ่ือถ่ายทอด ความรู้สึก ความคิด ความต้องการของ
ผู้พูดไปสู่ผู้ฟัง ทำให้เกิดความเข้าใจและตอบสนอง  
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ในทำนองเดียวกันรูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือสามารถเสริมสร้างให้นักเรียนเกิด
ทักษะในการเรียนรู้ร่วมกันและเน้นให้นักเรียนทำงานร่วมกันเป็นกลุ่มเหมือนกับการอยู่ร่วมกันในสังคม
หนึ่ง ซึ่งการทำงานแบบร่วมมือจะสร้างสัมพันธภาพอันดีต่อกันและสร้างการเรียนรู้ซึ่งกันและกันได้ดี
ยิ่งขึ้น โดยการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือจะใช้กิจกรรมต่าง สร้างความร่วมมือให้เกิดขึ้นกับนักเรียน 
โดยเฉพาะการใช้กิจกรรมบทบาทสมมุติ (Role Playing) เป็นกิจกรรมการละครประเภทหนึ่งที่นิยม
นำมาใช้ในการเรียนการสอนภาษา เนื่องจากเป็นกิจกรรมที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้บุคลิกภาพของ
ตนเองในการเรียนภาษาด้วยการเลียนแบบและแสดงท่าทางจินตนาการ รวมทั้งความจำ ซึ่งมีจุดหมาย
สำคัญคือ ให้นักเรียนใช้ภาษาสื่อสารกันอย่างมีความหมายมากกว่าจะเน้นด้านไวยากรณ์ และโครงสร้าง 
นอกจากนี้กิจกรรมบทบาทสมมติ (Role Playing) ยังเป็นกิจกรรมที่ช่วยกระตุ้นให้นักเรียนได้ฝึกทักษะ
การฟังและการพูด และสามารถใช้ภาษาพูดสื่อสารสื่อความหมายได้อย่างเหมาะสมกับสภาพสังคม
เพราะนักเรียนสามารถสวมบทบาทต่าง ๆ ที่นักเรียนมีโอกาส นำไปประยุกต์ในชีวิต ซึ่งสถานการณ์ท
นำมาใช้ในกิจกรรมบทบาทสมมติ (Role Playing) จะต้องตรงกับความสนใจ และความต้องการของ
นักเรียน เพ่ือว่านักเรียนสามารถนำภาษาไปใช้ได้ในสถานการณ์จริง ซึ่งนักเรียนจะได้แสดงออกตาม
สภาพการณ์ที่เหมือนจริง และได้ฝึกทักษะการฟังและการพูดได้อย่างเต็มที่ สอดคล้อง Romero-Hall, 
E.; Adams, L. (2019) ที่สนับสนุนว่า การแสดงบทบาทสมมติเป็นกิจกรรมการสอนที่จะช่วยพัฒนา
ทักษะการพูด เพราะการแสดงบทบาทสมมติเป็นกิจกรรมที่สนุกสนาน ผ่อนคลาย เพ่ือให้เกิดการสื่อสาร
โดยใช้กิจกรรมการแสดงบทบาทสมมติเป็นช่องทางให้ครูจำลองสถานการณ์จริงจากโลกภายนอกที่
นักเรียนต้องเผชิญ ห้องเรียนสำหรับนักเรียนได้ฝึกการใช้ภาษาในการสื่อสารในสถานการณ์ต่างๆ การ
สวมบทบาทจึงเป็นวิธีการศึกษาที่ผู้เข้าร่วมสวมบทบาทและแสดงบทบาทนั้นและแสดงบทบาทนั้นแบบ
ด้นสด แนวทางของเกมนี้มักจะกำหนดขึ้นตามเกณฑ์ท่ีสมจริง ซึ่งจะทำให้ผู้เข้าร่วมเข้าใกล้ความเป็นจริง
มากที่สุด อย่างไรก็ตาม ในช่วงไม่กี่ปีที่ผ่านมา ด้วยวิธีการเชิงรุกที่เพ่ิมขึ้นของการแสดงบทบาทของ
นักเรียนในการเรียนรู้ ได้รับการส่งเสริมให้เป็นเครื่องมือที่มีประสิทธิภาพมากในการนำไปใช้ในสาขาวิชา
ต่าง ๆ  ซึ่งมุ่งเน้นเป็นพิเศษในการประยุกต์ในด้านการศึกษา 

จากผลการศึกษาข้างต้น พบว่า ทักษะการพูดของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนสาธิต 
มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา โดยนักเรียนส่วนใหญ่สามารถแสดงออกได้ แต่ทักษะการพูดยังขาด
การปรับปรุงเพ่ือนำไปประยุกต์ใช้กับสถานการณ์ในชีวิตจริง จากปัญหาดังกล่าว ผู้วิจัยได้ออกแบบ
วิธีการสอนต่างๆ ที่วิจัยจากข้อเสนอวิทยานิพนธ์ เพ่ือนำไปใช้ในการปรับปรุงแนวทางระเบียบวิธีในการ
ประยุกต์ในกระบวนการสอนเพ่ือทักษะการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ และเพ่ิมความเพลิดเพลินในการ
เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่ม พบว่าทฤษฎีพหุปัญญาของการ์ดเนอร์และกิจกรรมสมมุติฐานประยุกต์ช่วยเพ่ิม
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การเรียนรู้ของนักเรียนในสภาวะธรรมชาติ เนื่องจากนักเรียนเรียนรู้จากการกระจายสติปัญญาของ
นักเรียน ตัวอย่างเช่น สามารถใช้สติปัญญาพหุปัญญาในการค้นหานักเรียนที่มีพรสวรรค์ และมอบ
โอกาสในการพัฒนาที่เหมาะสมให้พวกเขาเติบโตและเล่นตามบทบาทจริง และมีโอกาสที่จะฝึกเล่นตาม
บทบาทต่างๆ ที่ได้รับมอบหมายจากผู้สอนในยามว่างมากขึ้น ซึ่งอนุญาต นักเรียนจะได้ไม่เบื่อหน่ายกับ
การเรียนรู้แต่หันมาสนใจการเรียนรู้มากขึ้น (Chiung, 1963) นอกจากนี้ ทัศนคติต่อนักเรียนที่เพ่ิมขึ้น
จากกิจกรรมสมมุติยังทำให้ผู้เรียนมีความก้าวหน้าอีกด้วย 

โดยการศึกษาครั้งนี้ใช้ข้อได้เปรียบของกิจกรรมการเรียนรู้ตามทฤษฎีทักษะความฉลาดพหุ
ปัญญาดังกล่าว กระตุ้นให้ผู้วิจัยปรับปรุงทักษะการพูดสำหรับนักเรียนแสดงบทบาทสมมติในวรรณคดี
เรื่อง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการกับโจโจ ผ่านกิจกรรมสมมุติฐาน การสอนให้กับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 12 ของโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา โดยจัดทำแผนการสอน
ภาษาไทยและการสอนแบบพัฒนาให้นักเรียนได้สนุกกับการพูด พร้อมกับสามารถจัดระเบียบความคิดที่
แตกต่างกันของนักเรียนด้วยกลุ่มเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งเป็นกิจกรรมการสอนทักษะการสื่อสารนี้ช่วย
ปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรู้สภาพแวดล้อมในชั้นเรียน และส่งเสริมให้ผู้เรียนประสบความสำเร็จในการ
พูดอย่างรวดเร็วและเป็นการสอนที่ดีท่ีสุด 

 

1.2 วัตถุประสงค์ 

 
 1.2.1 เพ่ือพัฒนาทักษะการพูดโดยการบูรณาการเทคนิคพหุปัญญาร่วมกับกิจกรรมบทบาท

สมมุต ิสำหรับนักเรียนโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทาระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
  1.2.2 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางเรียนรู้ระหว่างการทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนโดย
การบูรณาการเทคนิคพหุปัญญาร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมุติ สำหรับนักเรียนโรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทาระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6  

1.2.3 เพ่ือศึกษาเจตคติของนักเรียนจากการนำแผนการเรียนรู้โดยการบูรณาการเทคนิคพหุ
ปัญญาร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมุติไปจัดการเรียนการสอนในห้องเรียน 
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1.3 สมมติฐานการวิจัย 
1.3.1 ทักษะการพูดของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ด้วยจัดการเรียนรู้โดยการบูรณาการ

เทคนิคพหุปัญญาร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมุติสูงขึ้น 
1.3.2 หลังการจัดการเรียนรู้โดยการบูรณาการเทคนิคพหุปัญญาร่วมกับกิจกรรมบทบาท

สมมุตินักเรียนมีผลการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

1.4  ขอบเขตการวิจยั 

 
 การวิจัยครั้งนี้  มีขอบเขตการวิจัย ดังนี้ 

1.4.1 ขอบเขตด้านประชากร  
           1.4.1.1 ประชากรที่ใช้ในการศึกษา ได้แก่ นักเรียระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา (ฝ่ายมัธยม) จำนวน 120 คน 
            1.4.1.2 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษา ได้จากการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม 
(cluster sampling) ในระดับชั้น เนื่องจากประชากรในกลุ่มมีความคล้ายคลึงกัน จึงเลือกเพียง 1 
กลุ่มเพ่ือนำมาศึกษาในครั้งนี้ จำนวนทั้งสิ้น 22 คน เป็นนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/4 ภาค
เรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566  

1.4.2 ขอบเขตของเนื้อหา 
การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเพ่ือพัฒนาทักษะการพูด มีเนื้อหาเกี่ยวกับการพัฒนากิจกรรมการ

เรียนการสอนโดยการใช้แผนการจัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการบูรณาการเทคนิคพหุปัญญาร่วมกับ
กิจกรรมบทบาทสมมุติในวรรณคดีเรื่องสามก๊ก ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ  ในรายวิชาภาษาไทย 
รหัส  ท 31102 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่องวรรณดคีวิจักษ์ จำนวน 1 
แผนการเรียนรู้ รวม 16 คาบเรียน 
  1.4.3   ตัวแปรที่ศึกษา 
    1.4.3.1 ตัวแปรต้น ได้แก่ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาทักษะการ
พูดโดยการบูรณาการเทคนิคพหุปัญญาร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมุติ 
  1.4.3.2 ตัวแปรตาม ได้แก่ ทักษะพูด  
   

1.4.4 ระยะเวลาในการวิจัย 
 การวิจัยในครั้งนี้ดำเนินการวันที่เริ่มต้น 24 ตุลาคม 2566 วันที่สิ้นสุด 15 ธันวาคม 

2566 เป็นเวลา 8 สัปดาห์ สัปดาหล์ะ 2 คาบเรียน คาบเรียนละ 50 นาที รวม 16 คาบเรียน 
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1.5  ประโยชน์ที่ได้รับจากการวิจัย 

  การวิจัยครั้งนี้ คาดว่าจะได้รับประโยชน์ ดังนี้ 
 1.5.1 ได้แผนการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมทักษะการพูดให้กับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปีที 
6 

1.5.2 ได้นำไปพัฒนาทักษะพูดของนักเรียนตามการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนา
ทักษะการพูดโดยการบูรณาการเทคนิคพหุปัญญาร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมุติ 

1.5.3 ได้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนที่สูงขึ้น 
1.5.4 ได้เพ่ิมวรรณกรรมและองค์ความรู้ในการพัฒนาทักษะการพูดให้กับนักเรียนและ

เยาวชนไทย 
1.5.5 ครูผู้สอนได้นำแนวทางจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยการบูรณาการเทคนิค

พหุปัญญาร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมุติไปใช้ในการส่งเสริมทักษะการพูดให้มีประสิทธิภาพสูงขึ้น 
  

1.6 นิยามศัพท์เฉพาะ 

  1.6.1 เทคนิคพหุปัญญา หมายถึง แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในการพัฒนา
ทักษะการพูด ตามแนวคิดทฤษฎีพหุปัญญาของ Howard Gardner (1983) ซึ่งประกอบด้วย 
ภาษาศาสตร์ ตรรกะ คณิตศาสตร์ ดนตรี ร่างกาย-การเคลื่อนไหวร่างกาย ความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล 
ความฉลาดตามธรรมชาติ และความฉลาดทางอารมณ์ 
 1.6.2 กิจกรรมบทบาทสมมุติ หมายถึง กิจกรรมการแสดงบทบาทสมมุติในวรรณคดีเรื่อง 
สามก๊ก ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566  
  1.6.3 การพูด หมายถึง ทักษะการใช้ภาษาในการพูดสื่อสาร ในการวิจัยครั้งนี้จะเป็นการใช้
ภาษาพูดสื่อสารผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาทักษะการพูด ด้วยการใช้แผนการ
จัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการบูรณาการเทคนิคพหุปัญญาร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมุติ ใน
วรรณคดีเรื่อง สามก๊ก ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 
 1.6.4 ความสำเร็จอย่างรวดเร็วในด้านการพูด หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชา
ภาษาไทย รหัส ท 31102 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566  
 1.6.5 การศึกษาในโรงเรียน หมายถึง การจัดเรียนการสอนในรายวิชาภาษาไทย รหัส        
ท 31102 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566  
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
  ในการศึกษาวิจัยเรื่องการใช้เทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรมบทบาทสมมุติช่วยเสริมสร้างให้
ประสบความสำเร็จอย่างรวดเร็วในด้านการพูดและการศึกษาในโรงเรียนนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารที่
เกีย่วข้องเพ่ือเป็นแนวทางในการทำวิจัยตามลำดับ ดังนี้  
 2.1 หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 
 2.2 การบูรณาการการจัดกิจกรรมเรียนรู้เพ่ือพัฒนาทักษะการพูด 
 2.3 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนให้ประสบความสำเร็จ
อย่างรวดเร็ว 

       2.3.1 การจัดกิจกรรมกาเรียนการสอนตามแนวคิดทฤษฎีพหุปัญญาของ Howard 
Gardner (1983) 
  2.3.2 การจัดกิจกรรมกาเรียนการสอด้วยวิธีสอนแบบบทบาทสมมต ิ(Role Playing) 

2.4 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
    2.5 งานวิจัยทีเ่กี่ยวข้อง  
  2.6 กรอบแนวคดิการวิจัย 

2.1 หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

พุทธศกัราช 2551  
ทำไมต้องเรียนภาษาไทย 

ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติเป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็นเอกภาพ

และเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสารเพ่ือสร้าง

ความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ทำให้สามารถประกอบกิจธุระ การงาน และดำรงชีวิตร่วมกัน

ในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุข และเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ ประสบการณ์จาก

แหล่งข้อมูลสารสนเทศต่างๆ เพ่ือพัฒนาความรู้ พัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ วิจารณ์ และ

สร้างสรรค์ให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม และความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี 

ตลอดจนนำไปใช้ในการพัฒนาอาชีพให้มีความมั่นคงทางเศรษฐกิจ   นอกจากนี้ยังเป็นสื่อแสดงภูมิ
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ปัญญาของบรรพบุรุษดา้นวัฒนธรรม  ประเพณี  และสุนทรียภาพ   เป็นสมบัติล้ำค่าควรแก่การเรียนรู้  

อนุรักษ์  และสืบสานให้คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป 

เรียนรู้อะไรในภาษาไทย 

 ภาษาไทยเป็นทักษะที่ต้องฝึกฝนจนเกิดความชำนาญในการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร การ

เรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ  และเพ่ือนำไปใช้ในชีวิตจริง 

การอ่าน  การอ่านออกเสียงคำ  ประโยค   การอ่านบทร้อยแก้ว   คำประพันธ์ชนิดต่างๆ   

การอ่านในใจเพ่ือสร้างความเข้าใจ  และการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ความรู้จากสิ่งที่อ่าน   เพ่ือนำไป 

ปรับใช้ในชีวิตประจำวัน 

การเขียน  การเขียนสะกดตามอักขรวิธี   การเขียนสื่อสาร โดยใช้ถ้อยคำและรูปแบบต่างๆ 

ของการเขียน  ซึ่งรวมถึงการเขียนเรียงความ  ย่อความ  รายงานชนิดต่างๆ การเขียนตามจินตนาการ 

วิเคราะห์วิจารณ์  และเขียนเชิงสร้างสรรค์  

การฟัง การดู และการพูด  การฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ  การพูดแสดงความคิดเห็น 

ความรู้สึก   พูดลำดับเรื่องราวต่างๆ   อย่างเป็นเหตุเป็นผล   การพูดในโอกาสต่างๆ  ทั้งเป็นทางการ

และไม่เป็นทางการ  และการพูดเพ่ือโน้มน้าวใจ  

หลักการใช้ภาษาไทย  ธรรมชาติและกฎเกณฑ์ของภาษาไทย  การใช้ภาษาให้ถูกต้อง

เหมาะสมกับ โอกาสและบุ คคล  การแต่ งบทประพันธ์ป ระเภทต่ างๆ และอิทธิพลของ

ภาษาตา่งประเทศในภาษาไทย  

วรรณคดีและวรรณกรรม วิเคราะห์วรรณคดีและวรรณกรรมเพ่ือศึกษาข้อมูล แนวความคิด 

คุณค่าของงานประพันธ์  และความเพลิดเพลิน  การเรียนรู้และทำความเข้าใจบทเห่  บทร้องเล่นของ

เด็ก เพลงพ้ืนบ้านที่เป็นภูมิปัญญาที่มีคุณค่าของไทย   ซึ่งได้ถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิด  ค่านิยม  

ขนบธรรมเนียมประเพณี   เรื่องราวของสังคมในอดีต   และความงดงามของภาษา   เพ่ือให้เกิดความ

ซาบซึ้งและภูมิใจ      ในบรรพบุรุษที่ได้สั่งสมสืบทอดมาจนถึงปัจจุบัน 

สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

 สาระที่ 1    การอ่าน 

มาตรฐาน  ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนำไปใช้ตัดสินใจ 

แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน      

สาระที่ 2    การเขียน  
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มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียน

เรื่องราวในรูปแบบต่างๆ  เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่าง   มี

ประสิทธิภาพ                   

สาระที่ 3    การฟัง การดู และการพูด 

มาตรฐาน ท 3.1  สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ ความคิด 

และ    ความรู้สึกในโอกาสต่างๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 

สาระที ่4  หลักการใช้ภาษาไทย 

มาตรฐาน  ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของภาษา

และพลังของภาษา  ภูมิปัญญาทางภาษา  และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบตัิของชาติ                               

สาระที่ 5    วรรณคดีและวรรณกรรม 

มาตรฐาน  ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอย่าง

เห็นคณุค่าและนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

คุณภาพของผู้เรียน 

จบชั้นประถมศึกษาปีที่ ๓ 

- อ่านออกเสียงคำ คำคล้องจอง ข้อความ เรื่องสั้นๆ และบทร้อยกรองง่ายๆ ได้ถูกต้อง

คล่องแคล่วเข้าใจความหมายของคำและข้อความที่อ่าน ต้ังคำถามเชิงเหตุผล ลำดับเหตุการณ์  

คาดคะเนเหตุการณ์   สรุปความรู้ข้อคิดจากเรื่องที่อ่าน  ปฏิบัติตามคำสั่ง  คำอธิบายจากเรื่องที่อ่าน

ได้   เข้าใจความหมายของข้อมูลจากแผนภาพ   แผนที่  และแผนภูมิ    อ่านหนังสืออย่างสม่ำเสมอ   

และ     มีมารยาทในการอ่าน 

- มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัด เขียนบรรยาย บันทึกประจำวัน เขียน

จดหมายลาครู   เขียนเรื่องเกี่ยวกับประสบการณ์ เขียนเรื่องตามจินตนาการและมีมารยาทในการ

เขียน 

- เล่ารายละเอียดและบอกสาระสำคัญ   ตั้งคำถาม   ตอบคำถาม   รวมทั้งพูดแสดงความคิด

ความรู้สึกเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและดู พูดสื่อสารเล่าประสบการณ์และพูดแนะนำ   หรือพูดเชิญชวนให้

ผู้อื่นปฏิบัติตาม และมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด 
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- สะกดคำและเขา้ใจความหมายของคำ   ความแตกต่างของคำและพยางค์ หน้าที่ของคำ  ใน

ประโยค   มีทักษะการใช้พจนานุกรมในการค้นหาความหมายของคำ   แต่งประโยคง่ายๆ   แต่ง     

คำคล้องจอง  แต่งคำขวัญ  และเลือกใช้ภาษาไทยมาตรฐานและภาษาถิ่นได้เหมาะสมกับกาลเทศะ 

- เข้าใจและสามารถสรุปข้อคิดที่ได้จากการอ่านวรรณคดีและวรรณกรรมเพ่ือนำไปใช้ใน

ชีวิตประจำวัน แสดงความคิดเห็นจากวรรณคดีที่ อ่าน รู้จักเพลงพ้ืนบ้าน เพลงกล่อมเด็ก   ซึ่งเป็น

วัฒนธรรมของท้องถิ่น ร้องบทร้องเล่นสำหรับเด็กในท้องถิ่น ท่องจำบทอาขยานและบทร้อยกรองที่มี

คุณค่าตามความสนใจได้ 

จบชั้นประถมศึกษาปีที ่๖ 

- อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นทำนองเสนาะได้ถูกต้อง   อธิบาย

ความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัยของคำ ประโยค ข้อความ สำนวนโวหาร จากเรื่องที่อ่าน   

เข้าใจคำแนะนำ คำอธิบายในคู่มือต่างๆ แยกแยะข้อคิดเห็นและข้อเท็จจริง    รวมทั้งจับใจความ

สำคัญของเรื่องที่อ่านและนำความรู้ความคิดจากเรื่องที่อ่านไปตัดสินใจแก้ปัญหาในการดำเนินชีวิตได้          

มีมารยาทและมีนิสัยรักการอ่าน   และเห็นคณุค่าสิ่งที่อ่าน 

- มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดและครึ่งบรรทัด   เขียนสะกดคำ แต่ง

ประโยคและเขียนข้อความ   ตลอดจนเขียนสื่อสารโดยใช้ถ้อยคำชัดเจนเหมาะสม   ใช้แผนภาพ โครง

เรื่องและแผนภาพความคิด เพ่ือพัฒนางานเขียน เขียนเรียงความ ย่อความ จดหมายส่วนตัว กรอก

แบบรายการต่างๆ   เขียนแสดงความรู้สึกและความคิดเห็น เขียนเรื่องตามจินตนาการอย่าง

สร้างสรรค์ และมีมารยาทในการเขียน 

- พูดแสดงความรู้ ความคิดเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและดู  เล่าเรื่องย่อหรือสรุปจากเรื่องที่ฟังและดู    

ตั้งคำถาม  ตอบคำถามจากเรื่องที่ฟังและดู  รวมทั้งประเมินความน่าเชื่อถือจากการฟังและดูโฆษณา

อย่างมีเหตุผล  พูดตามลำดับขั้นตอนเรื่องต่างๆ  อย่างชัดเจน  พูดรายงานหรือประเด็นค้นคว้าจาก     

การฟัง  การดู  การสนทนา  และพูดโน้มน้าวได้อย่างมีเหตุผล  รวมทั้งมีมารยาทในการดูและพูด 

- สะกดคำและเข้าใจความหมายของคำ สำนวน คำพังเพยและสุภาษิต รู้และเข้าใจ      ชนิด

และหน้าที่ของคำในประโยค   ชนิดของประโยคและคำภาษาต่างประเทศในภาษาไทย ใช้คำราชา

ศัพท์และคำสุภาพได้อย่างเหมาะสม   แต่งประโยค   แต่งบทร้อยกรองประเภทกลอนสี่ กลอนสุภาพ 

และกาพย์ยานี ๑๑  
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- เข้าใจและเห็นคุณค่าวรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน เล่านิทานพ้ืนบ้าน ร้องเพลงพ้ืนบ้าน

ของท้องถิ่น นำข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง และท่องจำบทอาขยานตามที่

กำหนดได้ 

จบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ ๓ 

- อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นทำนองเสนาะได้ถูกต้อง  เข้าใจความหมาย

โดยตรงและความหมายโดยนัย  จับใจความสำคัญและรายละเอียดของสิ่งที่อ่าน  แสดงความคิดเห็น

และข้อโต้แย้งเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน  และเขียนกรอบแนวคิด  ผังความคิด   ย่อความ   เขียนรายงาน

จาก  สิ่งที่อ่านได้  วิเคราะห์  วิจารณ์  อย่างมีเหตุผล  ลำดับความอย่างมีขั้นตอนและความเป็นไปได้

ของเรื่องทีอ่่าน  รวมทัง้ประเมินความถูกต้องของข้อมลูทีใ่ช้สนับสนุนจากเรื่องที่อ่าน 

- เขียนสื่อสารด้วยลายมือที่อ่านง่ายชัดเจน ใช้ถ้อยคำได้ถูกต้องเหมาะสมตามระดับภาษา

เขียนคำขวัญ คำคม คำอวยพรในโอกาสต่างๆ โฆษณา คติพจน์ สุนทรพจน์ ชีวประวัติ อัตชีวประวัติ

และประสบการณ์ต่างๆ เขียนย่อความ จดหมายกิจธุระ แบบกรอกสมัครงาน เขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ 

และแสดงความรู้ความคิดหรือโต้แย้งอย่างมีเหตุผล   ตลอดจนเขียนรายงานการศึกษาค้นคว้าและ

เขียนโครงงาน 

- พูดแสดงความคิดเห็น วิเคราะห์ วิจารณ์ ประเมินสิ่งที่ได้จากการฟังและดู นำข้อคิดไป

ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน พูดรายงานเรื่องหรือประเด็นที่ได้จากการศึกษาค้นคว้าอย่างเป็นระบบ         

มีศิลปะในการพูด พูดในโอกาสต่างๆ ได้ตรงตามวัตถุประสงค์ และพูดโน้มน้าวอย่างมีเหตุผลน่าเชื่อถือ 

รวมทั้งมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด 

- เข้าใจและใช้คำราชาศัพท์ คำบาลีสันสกฤต คำภาษาต่างประเทศอ่ืนๆ คำทับศัพท์ และ

ศัพท์บัญญัติในภาษาไทย วิเคราะห์ความแตกต่างในภาษาพูด ภาษาเขียน โครงสร้างของประโยครวม 

ประโยคซ้อน ลักษณะภาษาที่เป็นทางการ กึ่งทางการและไม่เป็นทางการ และแต่งบทร้อยกรอง

ประเภทกลอนสุภาพ กาพย์ และโคลงสี่สุภาพ 

- สรุปเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรมทีอ่่าน วิเคราะห์ตัวละครสำคัญ วิถชีีวิตไทย และคุณค่า

ที่ได้รับจากวรรณคดีวรรณกรรมและบทอาขยาน พร้อมทั้งสรุปความรู้ข้อคิดเพ่ือนำไปประยุกต์ใช้ใน

ชีวิตจริง 
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จบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ ๖ 

- อ่านออกเสียงบทร้อยแก้วและบทร้อยกรองเป็นทำนองเสนาะได้ถูกต้องและเข้าใจ   ตีความ  

แปลความ  และขยายความเรื่องที่อ่านได้   วิเคราะห์วิจารณ์เรื่องที่อ่าน  แสดงความคิดเห็นโต้แย้ง

และเสนอความคิดใหม่จากการอ่านอย่างมีเหตุผล  คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน  เขียนกรอบ

แนวคิด  ผังความคิด  บันทึก  ย่อความ และเขียนรายงานจากสิ่งที่อ่าน สังเคราะห์  ประเมินค่า  และ

นำความรู้ความคิดจากการอ่านมาพัฒนาตน  พัฒนาการเรียน  และพัฒนาความรู้ทางอาชีพ  และ  

นำความรู้ความคิดไปประยุกต์ใช้แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต  มีมารยาทและมีนิสัยรักการอ่าน 

- เขียนสื่อสารในรูปแบบต่างๆ โดยใช้ภาษาได้ถูกต้องตรงตามวัตถุประสงค์   ย่อความจากสื่อ

ทีม่ีรูปแบบและเนื้อหาที่หลากหลาย   เรียงความแสดงแนวคิดเชิงสร้างสรรค์โดยใช้โวหารต่างๆ เขียน

บันทึก รายงานการศึกษาค้นคว้าตามหลักการเขียนทางวิชาการ ใช้ข้อมูลสารสนเทศในการอ้างอิง   

ผลิตผลงานของตนเองในรูปแบบต่างๆ   ทั้งสารคดีและบันเทิงคดี   รวมทั้งประเมินงานเขียนของผู้อ่ืน

และนำมาพัฒนางานเขียนของตนเอง 

- ตั้งคำถามและแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและดู  มีวิจารณญาณในการเลือกเรื่องที่

ฟังและดู  วิเคราะห์วัตถุประสงค์  แนวคิด  การใช้ภาษา  ความน่าเชื่อถือของเรื่องที่ฟั งและดู  

ประเมินสิ่งที่ฟังและดูแล้วนำไปประยุกต์ใช้ในการดำเนินชีวิต  มีทักษะการพูดในโอกาสต่างๆ ทั้งที่เป็น

ทางการและไม่เป็นทางการโดยใช้ภาษาที่ถูกต้อง   พูดแสดงทรรศนะ  โต้แย้ง  โน้มน้าว  และเสนอ

แนวคิดใหม่อย่างมีเหตุผล  รวมทั้งมีมารยาทในการฟัง  ดู  และพูด  

- เข้าใจธรรมชาติของภาษา อิทธิพลของภาษา และลักษณะของภาษาไทย ใช้คำและกลุ่มคำ

สร้างประโยคได้ตรงตามวัตถุประสงค์   แต่งคำประพันธ์ประเภท กาพย์ โคลง ร่ายและฉันท์ ใช้ภาษา

ได้เหมาะสมกับกาลเทศะและใช้คำราชาศัพท์และคำสุภาพได้อย่างถูกต้อง วิเคราะห์หลักการ สร้างคำ

ในภาษาไทย อิทธิพลของภาษาต่างประเทศในภาษาไทยและภาษาถิ่น วิเคราะห์และประเมินการใช้

ภาษาจากสือ่สิ่งพิมพ์และสื่ออิเล็กทรอนิกส์ 

- วิเคราะห์วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมตามหลักการวิจารณ์วรรณคดีเบื้องต้น รู้และ

เข้าใจลักษณะเด่นของวรรณคดี ภูมิปัญญาทางภาษาและวรรณกรรมพ้ืนบ้าน เชื่อมโยงกับการเรียนรู้

ทางประวัติศาสตร์และวิถีไทย   ประเมินคุณค่าด้านวรรณศิลป์ และนำข้อคิดจากวรรณคดีและ

วรรณกรรมไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง 
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สาระที่ 1    การอ่าน 

ตารางที่  1 มาตรฐาน 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนำไป ใช้ตัดสินใจ 

แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต  และมีนิสัยรกัการอ่าน 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.1 1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้ว   และ     

บทร้อยกรองได้ถูกต้องเหมาะสมกับ
เร่ืองที่อ่าน 

 การอ่านออกเสียง ประกอบด้วย   
- บทร้อยแก้วที่เป็นบทบรรยาย  
- บทร้อยกรอง เช่น กลอนสุภาพ กลอนสักวา 
กาพย์ยานี 11  กาพย์ฉบัง 16 กาพย์
สุรางคนางค์ 28  และโคลงสี่สุภาพ 

 2. จับใจความสำคัญจากเรื่องที่อ่าน 
3. ระบุเหตแุละผล และข้อเท็จจริงกับ

ข้อคิดเห็นจากเรื่องที่อ่าน 
4. ระบุและอธิบายคำเปรียบเทียบ 

และคำที่มีหลายความหมายใน
บริบทต่างๆ จากการอ่าน 

5. ตีความคำยากในเอกสารวิชาการ 
โดยพิจารณาจากบริบท 

การอ่านจับใจความจากสือ่ต่างๆ เช่น 
- เรื่องเล่าจากประสบการณ์   
- เรื่องสั้น   
- บทสนทนา 
- นิทานชาดก  
- วรรณคดีในบทเรียน 
- งานเขียนเชิงสร้างสรรค์   
- บทความ     

 6. ระบุข้อสังเกตและความ
สมเหตุสมผลของงานเขียนประเภท
ชักจูงโน้มน้าวใจ 

- สารคดี 
- บันเทิงคดี 
- เอกสารทางวิชาการที่มีคำ ประโยค  และ
ข้อความที่ต้องใช้บริบทช่วยพิจารณาความหมาย 
- งานเขียนประเภทชักจูงโน้มน้าวใจเชิง
สร้างสรรค์ 

 7. ปฏิบัติตามคู่มือแนะนำวิธีการใช้งาน  
ของเครื่องมือหรือเครื่องใช้ในระดับ
ที่ยากขึน้ 

 การอ่านและปฏิบัติตามเอกสารคู่มือ  

 

 8. วิเคราะห์คุณค่าท่ีได้รับจากการอ่าน
งานเขียนอย่างหลากหลายเพ่ือ
นำไปใช้แก้ปัญหาในชีวิต 

 การอา่นหนังสือตามความสนใจ เช่น    
- หนังสือที่นักเรียนสนใจและเหมาะสมกับวัย 
- หนังสืออ่านที่ครูและนักเรียนกำหนดร่วมกัน 
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 9. มีมารยาทในการอ่าน  มารยาทในการอ่าน 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.2 1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้ว และ       

บทร้อยกรองได้ถูกต้อง 

 การอ่านออกเสียง ประกอบด้วย 
- บทร้อยแก้วที่เป็นบทบรรยายและบทพรรณนา 
  - บทร้อยกรอง เช่น กลอนบทละคร กลอน
นิทาน กลอนเพลงยาว และกาพย์ห่อโคลง 

 2. จับใจความสำคัญ สรุปความ  และ
อธิบายรายละเอียดจากเรื่องที่อ่าน 

3. เขียนผังความคิดเพ่ือแสดงความ
เขา้ใจในบทเรียนต่างๆ ที่อ่าน 

4. อภิปรายแสดงความคิดเห็น และ    
ข้อโต้แย้งเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน 

5. วิเคราะห์และจำแนกข้อเท็จจริง 
ข้อมูลสนับสนุน และข้อคิดเห็นจาก
บทความที่อ่าน 

6. ระบุข้อสังเกตการชวนเชื่อ  การ   
โน้มนา้ว หรือความสมเหตุสมผล
ของงานเขียน 

 การอ่านจับใจความจากสื่อต่างๆ เช่น 
- วรรณคดีในบทเรียน 
- บทความ   
- บันทึกเหตุการณ์ 
- บทสนทนา 
- บทโฆษณา 
- งานเขียนประเภทโน้มน้าวใจ 
- งานเขียนหรือบทความแสดงข้อเท็จจริง 
- เรื่องราวจากบทเรียนในกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  และกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น  
 
 

 7. อ่านหนังสือ บทความ หรือคำ
ประพันธ์อย่างหลากหลาย และ
ประเมินคุณค่าหรือแนวคิดที่ได้จาก
การอ่าน  เพ่ือนำไปใช้แก้ปัญหาใน
ชีวิต 

 การอ่านตามความสนใจ เช่น 
- หนังสืออ่านนอกเวลา 
- หนังสือที่นักเรียนสนใจและเหมาะสมกับวัย 
- หนังสืออ่านที่ครแูละนักเรยีนกำหนดร่วมกัน  

 8. มีมารยาทในการอ่าน  มารยาทในการอ่าน 
 

ชัน้ ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.3 1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้ว  และ      

บทร้อยกรองได้ถูกต้องและ
เหมาะสมกับเรื่องที่อ่าน                   

 การอ่านออกเสียง ประกอบด้วย  
- บทร้อยแก้วที่เป็นบทความทั่วไปและบทความ
ปกณิกะ   
- บทร้อยกรอง เช่น  กลอนบทละคร กลอน
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เสภา  กาพย์ยานี ๑๑  กาพย์ฉบงั ๑๖  และ
โคลงสี่สุภาพ 

 2. ระบุความแตกต่างของคำท่ีมี
ความหมายโดยตรงและความหมาย
โดยนัย 

3. ระบุใจความสำคัญและรายละเอียด
ของขอ้มูลที่สนับสนุนจากเรื่องที่
อ่าน 

4. อ่านเรื่องต่างๆ แล้วเขียนกรอบ
แนวคดิ ผังความคิด บันทึก ย่อ
ความและรายงาน 

5. วิเคราะห์ วิจารณ์ และประเมินเรื่อง    
ที่อ่านโดยใช้กลวิธีการเปรียบเทียบ
เพ่ือให้ผู้อ่านเข้าใจได้ดีขึ้น    

6.  ประเมินความถูกต้องของข้อมูล        
ที่ใช้สนับสนุนในเรื่องที่อ่าน   

7. วิจารณ์ความสมเหตุสมผล  การ
ลำดับความ และความเป็นไปได้ของ
เรื่อง      

8. วิเคราะหเ์พ่ือแสดงความคิดเห็น
โต้แย้งเก่ียวกับเรื่องที่อ่าน        

 การอ่านจับใจความจากสื่อต่างๆ เช่น  
- วรรณคดีในบทเรียน  
- ข่าวและเหตุการณ์สำคัญ 
- บทความ 
- บันเทิงคด ี  
- สารคด ี  
- สารคดีเชิงประวัติ 
- ตำนาน  
- งานเขียนเชิงสร้างสรรค ์    
- เรื่องราวจากบทเรียนในกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย  และกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น                      

 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 9. ตีความและประเมินคุณค่า    และ

แนวคิดท่ีได้จากงานเขียนอย่าง
หลากหลายเพื่อนำไปใช้แก้ปัญหา  
ในชีวิต 

 

 

 การอ่านตามความสนใจ เช่น 
- หนังสืออ่านนอกเวลา 
- หนังสืออ่านตามความสนใจและตามวัยของ
นักเรียน 
- หนังสืออ่านที่ครูและนักเรียนร่วมกันกำหนด  

 10. มีมารยาทในการอ่าน  มารยาทในการอ่าน 
ม.4-ม.6 1. อ่านออกเสียงบทร้อยแก้ว   และ      การอ่านออกเสียง ประกอบด้วย 
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บทร้อยกรองได้อย่างถูกต้อง  
ไพเราะ และเหมาะสมกับเรื่องที่
อ่าน   

- บทรอ้ยแก้วประเภทต่างๆ เช่น บทความ      
นวนิยาย และความเรียง  

  - บทร้อยกรอง เช่น โคลง ฉันท์ กาพย์ กลอน 
รา่ย และลิลิต  

 2.  ตีความ แปลความ และขยายความ
เรื่องท่ีอ่าน 

3. วิเคราะห์และวิจารณ์เรื่องที่อ่าน                    
ในทุกๆ ด้านอย่างมีเหตุผล 

4.  คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน 
และประเมินค่าเพ่ือนำความรู้ 
ความคิดไปใช้ตัดสินใจแก้ปัญหาใน
การดำเนินชีวิต 

5. วิเคราะห์ วิจารณ์ แสดงความ
คิดเห็นโต้แย้งกับเรื่องที่อ่าน และ
เสนอความคิดใหม่อย่างมีเหตุผล 

6.  ตอบคำถามจากการอ่านประเภท
ต่างๆ  ภายในเวลาที่กำหนด 

7.  อ่านเรื่องต่างๆ แล้วเขยีนกรอบ
แนวคิดผังความคิด บันทึก ย่อความ 
และรายงาน 

8. สังเคราะห์ความรู้จากการอ่าน        
สื่อสิ่งพิมพ์ สื่ออิเล็กทรอนิกส์และ
แหล่งเรียนรู้ต่างๆ มาพัฒนาตน 
พัฒนาการเรียน และพัฒนาความรู้
ทางอาชีพ 

 การอ่านจับใจความจากสื่อต่างๆ เช่น 
- ข่าวสารจากสื่อสิ่งพิมพ์ สื่ออิเล็กทรอนิกส์

และแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ในชุมชน 
- บทความ 
- นิทาน 
- เรื่องสัน้    
- นวนิยาย 
- วรรณกรรมพ้ืนบ้าน 
- วรรณคดีในบทเรียน 
- บทโฆษณา  
- สารคดี   
- บันเทิงคดี    
- ปาฐกถา 
- พระบรมราโชวาท  
- เทศนา  
- คำบรรยาย 
- คำสอน      
- บทร้อยกรองร่วมสมัย       
- บทเพลง 
- บทอาเศียรวาท              
- คำขวัญ   

 9. มีมารยาทในการอ่าน  มารยาทในการอ่าน 
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สาระที่ 2 การเขียน 

ตารางที่ 2 มาตรฐาน 2.1 ใช้กระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียน

เรื่องราวในรูปแบบต่างๆ   เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี

ประสิทธิภาพ 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.1 1. คัดลายมือตัวบรรจงครึ่งบรรทัด   การคัดลายมือตัวบรรจงครึ่งบรรทัดตาม

รูปแบบการเขยีนตัวอักษรไทย 
 2. เขียนสื่อสารโดยใช้ถ้อยคำถูกต้อง

ชัดเจน เหมาะสม และสละสลวย   
 การเขียนสื่อสาร เช่น      

- การเขียนแนะนำตนเอง 

- การเขียนแนะนำสถานที่สำคัญๆ 
- การเขียนบนสื่ออิเล็กทรอนิกส์  

 3. เขียนบรรยายประสบการณ์โดยระบุ
สาระสำคัญและรายละเอียดสนับสนุน 

 การบรรยายประสบการณ์ 
 

 4. เขียนเรียงความ  การเขียนเรยีงความเชิงพรรณนา 
 5. เขียนย่อความจากเรื่องที่อ่าน  การเขียนย่อความจากสื่อต่างๆ เช่น  เรื่อง

สั้น   คำสอน โอวาท   คำปราศรัย สุนทร
พจน์ รายงาน ระเบียบ คำสั่ง บทสนทนา
เรื่องเล่าประสบการณ์    

 6. เขียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

สาระจากสื่อทีไ่ด้รับ 
 

 การเขียนแสดงความคิดเห็นเกีย่วกบัสาระจาก

สื่อต่างๆ เช่น 

- บทความ  

- หนังสืออ่านนอกเวลา  

- ข่าวและเหตุการณ์ประจำวัน  
- เหตุการณ์สำคัญต่างๆ              

 7. เขียนจดหมายส่วนตัวและจดหมาย    

กิจธุระ 
 

 การเขียนจดหมายส่วนตัว 

- จดหมายขอความช่วยเหลือ 

- จดหมายแนะนำ 
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  การเขียนจดหมายกิจธุระ  
- จดหมายสอบถามข้อมูล 

 8. เขยีนรายงานการศกึษาค้นคว้าและ
โครงงาน 

 การเขียนรายงาน ได้แก่    

- การเขียนรายงานจากการศึกษาค้นคว้า 
- การเขียนรายงานโครงงาน 

 9. มีมารยาทในการเขียน  มารยาทในการเขียน 
ม.2 1. คัดลายมือตัวบรรจงครึ่งบรรทัด   การคัดลายมือตัวบรรจงครึ่งบรรทัดตาม

รปูแบบการเขียน ตัวอักษรไทย 
 2. เขียนบรรยายและพรรณนา  การเขียนบรรยายและพรรณนา 
 3. เขียนเรียงความ   การเขียนเรียงความเกี่ยวกับประสบการณ์ 
 4. เขียนย่อความ  การเขียนย่อความจากสื่อต่างๆ เช่น นิทาน         

คำสอน บทความทางวิชาการ บันทึกเหตุการณ์  
เรื่องราวในบทเรียนในกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน 
นิทานชาดก  

 5. เขียนรายงานการศึกษาค้นคว้า  
 

 การเขียนรายงาน 
- การเขียนรายงานจากการศึกษาค้นคว้า 

- การเขยีนรายงานโครงงาน 
 6. เขียนจดหมายกิจธุระ  การเขียนจดหมายกิจธุระ 

- จดหมายเชิญวิทยากร 
- จดหมายขอความอนุเคราะห์ 

 7. เขยีนวิเคราะห์ วิจารณ์ และแสดง
ความรู้ ความคิดเห็น หรือโต้แย้ง                 
ในเรื่องที่อ่านอย่างมีเหตุผล 

 การเขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ และแสดงความรู้ 
ความคิดเห็น   หรือโต้แย้งจากสื่อต่างๆ เช่น 
- บทความ 
- บทเพลง 

- หนังสืออ่านนอกเวลา 
  - สารคดี  

  - บันเทิงคดี 
 8. มีมารยาทในการเขียน  มารยาทในการเขียน 

ม.3 1. คัดลายมือตัวบรรจงครึ่งบรรทัด   การคัดลายมือตัวบรรจงครึ่งบรรทัดตาม
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รูปแบบการเขียนตัวอักษรไทย 
 2. เขียนข้อความโดยใช้ถ้อยคำได้

ถูกต้องตามระดับภาษา   
 การเขียนข้อความตามสถานการณแ์ละโอกาส

ต่างๆ  เช่น 
- คำอวยพรในโอกาสต่างๆ 
- คำขวัญ 
- คำคม 
- โฆษณา 
- คติพจน์ 
- สุนทรพจน์  

 3. เขียนชีวประวัติหรืออัตชีวประวัติ
โดยเล่าเหตุการณ์ ข้อคิดเห็น และ
ทัศนคตใินเรื่องต่างๆ 

 การเขียนอัตชีวประวัติหรือชีวประวัติ 

 4. เขียนย่อความ  การเขยีนย่อความจากสือ่ต่างๆ เช่น นิทาน 
ประวัติ  ตำนาน  สารคดีทางวิชาการ  พระราช
ดำรัส  พระบรมราโชวาท  จดหมายราชการ 

 5. เขียนจดหมายกิจธุระ 
 

 การเขียนจดหมายกิจธุระ  
- จดหมายเชิญวิทยากร 
- จดหมายขอความอนุเคราะห์ 

- จดหมายแสดงความขอบคุณ 
 6. เขียนอธิบาย ชี้แจง แสดงความ

คิดเห็นและโต้แย้งอย่างมีเหตุผล 
 การเขียนอธิบาย ชี้แจง แสดงความคิดเห็น และ
โต้แย้งในเรื่องต่างๆ                    

 7. เขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ และแสดง
ความรู้ ความคิดเห็น หรือโต้แย้ง                        
ในเรื่องต่างๆ   

 

 การเขียนวิเคราะห์  วิจารณ์ และแสดงความรู้ 
ความคิดเห็น หรือโต้แย้งจากสื่อตา่งๆ เช่น 
- บทโฆษณา   

- บทความทางวิชาการ 
 8. กรอกแบบสมัครงานพร้อมเขียน

บรรยายเกี่ยวกับความรู้และทักษะ      
ของตนเองที่เหมาะสมกับงาน 

 การกรอกแบบสมัครงาน 
 

 9. เขียนรายงานการศึกษาค้นคว้า และ
โครงงาน 

 การเขียนรายงาน ได้แก่ 
- การเขียนรายงานจากการศึกษาค้นคว้า 



25 
 

             - การเขียนรายงานโครงงาน 
 10. มีมารยาทในการเขียน  มารยาทในการเขียน 

สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพูด 

ตารางที่ 3 มาตรฐาน 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ  และพูดแสดงความรู้ ความคิด 

และความรูส้ึกในโอกาสต่างๆ  อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์                                       

 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.1 1. พูดสรุปใจความสำคัญของเรื่องที่ฟัง

และดู 
2. เล่าเรื่องย่อจากเรื่องทีฟั่งและดู 
3. พูดแสดงความคดิเห็นอย่างสร้างสรรค์

เกี่ยวกบัเรื่องที่ฟังและดู 
4. ประเมินความน่าเชื่อถือของสื่อ                  
ที่มีเนื้อหาโน้มน้าวใจ 

  การพูดสรุปความ พูดแสดงความรู้ 
ความคิดอย่างสร้างสรรค์จากเรื่องที่ฟังและ
ดู 

  การพูดประเมินความน่าเชื่อถือของสื่อที่มี
เนื้อหาโน้มน้าว 

 

 5. พูดรายงานเรื่องหรือประเด็นที่ศึกษา
ค้นคว้าจากการฟงั  การดู  และการ
สนทนา 

 การพูดรายงานการศกึษาค้นคว้าจากแหล่ง
เรียนรู้ต่างๆ ในชุมชน  และท้องถิ่นของตน 

 6. มีมารยาทในการฟัง การดู และการ
พูด 

 มารยาทในการฟัง การดู และการพูด 

ม.2 1. พูดสรุปใจความสำคัญของเรื่องที่ฟัง
และดู 

 การพูดสรุปความจากเรื่องที่ฟังและดู 

 2. วิเคราะห์ข้อเทจ็จริง ข้อคิดเห็น  และ
ความน่าเชื่อถือของข่าวสารจากสื่อ
ต่างๆ 

3. วิเคราะห์และวิจารณ์เรื่องที่ฟังและดู
อย่างมีเหตุผลเพ่ือนำข้อคดิมา
ประยุกต์ใช้ในการดำเนินชีวิต 

 การพูดวิเคราะห์และวิจารณ์จากเรื่องที่ฟัง
และดู 

 

 4. พูดในโอกาสต่างๆ ได้ตรงตาม
วัตถุประสงค์ 

 การพูดในโอกาสต่างๆ เช่น 
- การพดูอวยพร 
- การพูดโน้มน้าว 
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- การพูดโฆษณา           

 5. พูดรายงานเรื่องหรือประเด็นที่ศึกษา
ค้นคว้า 

 การพูดรายงานการศึกษาค้นคว้าจากแหล่ง
เรยีนรู้ต่างๆ  

 
 6. มีมารยาทในการฟัง การดู และการ

พูด 
 มารยาทในการฟัง การดู และการพูด 

ม.3 1. แสดงความคิดเห็นและประเมินเรื่อง
จากการฟังและการดู 

2. วิเคราะห์และวิจารณ์เรื่องที่ฟังและดู           
เพ่ือนำข้อคิดมาประยุกต์ใช้ในการ
ดำเนินชีวิต 

 การพูดแสดงความคิดเหน็ และประเมิน
เรื่องจากการฟังและการดู 

 การพูดวิเคราะห์วิจารณ์จากเรื่องที่ฟังและดู 
 

 3. พูดรายงานเรื่องหรือประเด็นที่ศกึษา
ค้นคว้าจากการฟัง การดู และการ
สนทนา 

 การพูดรายงานการศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับ        
ภูมิปัญญาท้องถิน่ 

 
 4. พูดในโอกาสต่างๆ ได้ตรงตาม

วัตถุประสงค์ 
 การพูดในโอกาสต่างๆ เช่น 

-  การพูดโต้วาที    
-  การอภิปราย 

-  การพูดยอวาที  
 5. พูดโน้มน้าวโดยนำเสนอหลักฐาน

ตามลำดับเนื้อหาอย่างมีเหตุผลและ
น่าเชื่อถือ 

 การพูดโน้มน้าว 
 

 4. มีมารยาทในการฟัง การดู และการ
พูด 

 มารยาทในการฟัง การดู และการพูด 

ม.4-ม.6 1. สรุปแนวคิด และแสดงความคิดเห็น
จากเรื่องที่ฟังและด ู  

 การพูดสรุปแนวคดิ และการแสดงความ
คิดเห็นจากเรื่องที่ฟังและดู 

 2. วิเคราะห์ แนวคิด การใช้ภาษา และ
ความน่าเชื่อถือจากเรื่องที่ฟังและดู 

 การวิเคราะห์แนวคิด การใช้ภาษา และ
ความน่าเชื่อถือจากเรือ่งที่ฟังและดู          

 อย่างมีเหตุผล 
3. ประเมินเรื่องที่ฟังและดู แล้วกำหนด

แนวทางนำไปประยุกต์ใช้ในการ
ดำเนินชีวิต 

4. มีวิจารณญาณในการเลือกเรื่องที่ฟัง
และดู 

  การเลือกเรื่องที่ฟังและดูอย่างมี
วิจารณญาณ 
  การประเมินเรื่องที่ฟังและดูเพ่ือกำหนด
แนวทางนำไปประยุกต์ใช้ 
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 5. พูดในโอกาสต่างๆ พูดแสดงทรรศนะ 
โต้แย้ง  โน้มน้าวใจ  และเสนอแนวคิดใหม่
ด้วยภาษาถูกต้องเหมาะสม 
 

 การพูดในโอกาสต่างๆ เช่น 
- การพูดต่อที่ประชุมชน   
- การพูดอภิปราย   
- การพูดแสดงทรรศนะ 

- การพูดโน้มน้าวใจ          
 6. มีมารยาทในการฟัง การดู และการ

พูด 
 มารยาทในการฟัง การดู และการพูด 

 

สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษาไทย 

ตารางที่ 4 มาตรฐาน 4.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา และ

นำไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับกาลเทศะ 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.1 1. อธิบายลักษณะของเสียงใน

ภาษาไทย 
 เสียงในภาษาไทย 

 2. สร้างคำในภาษาไทย 
 

 การสร้างคำ 
    - คำประสม คำซ้ำ คำซ้อน 
    - คำพ้อง  

 

 

3. วิเคราะห์ชนิดและหน้าที่ของคำใน

ประโยค 

 ชนิดและหน้าที่ของคำ 

4. วิเคราะห์ความแตกต่างของภาษาพูด
และภาษาเขียน 

 ภาษาพูด  
 ภาษาเขียน 

5.  แต่งบทร้อยกรอง  กาพย์ยานี ๑๑ 
 6. จำแนกและใช้สำนวนที่เป็นคำพังเพย

และสุภาษิต 

 สำนวนทีเ่ป็นคำพังเพยและสุภาษิต 

ม.2 1. สร้างคำในภาษาไทย  การสร้างคำสมาส 

 2. วิเคราะห์โครงสร้างประโยคสามัญ
ประโยครวม และประโยคซ้อน 

 ลักษณะของประโยคในภาษาไทย 
- ประโยคสามัญ 
- ประโยครวม 
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 - ประโยคซอ้น 

 3. แต่งบทร้อยกรอง  กลอนสุภาพ 

 4. ใช้คำราชาศัพท์  คำราชาศัพท์ 

 5. รวบรวมและอธิบายความหมายของ   

คำภาษาต่างประเทศที่ใช้ในภาษาไทย 

 คำท่ีมาจากภาษาต่างประเทศ 
 

ม.3 1. จำแนกและใช้คำภาษาต่างประเทศที่

ใช้ในภาษาไทย 

 คำท่ีมาจากภาษาต่างประเทศ 

 2. วิเคราะห์โครงสร้างประโยคซับซ้อน  ประโยคซับซ้อน 

 3. วิเคราะห์ระดับภาษา  ระดับภาษา 

  4. ใช้คำทบัศัพทแ์ละศัพท์บัญญัติ  คำทับศัพท์ 
 คำศัพทบ์ัญญัติ 

 5. อธิบายความหมายคำศัพท์ทาง

วิชาการและวิชาชีพ 

 คำศัพท์ทางวิชาการและวิชาชีพ 

 6. แต่งบทร้อยกรอง  โคลงสี่สภุาพ 

ม.4-ม.6 1. อธิบายธรรมชาติของภาษา  พลัง

ของภาษา และลักษณะของภาษา 

 ธรรมชาติของภาษา   
 พลังของภาษา 

   ลักษณะของภาษา 
- เสียงในภาษา 
- ส่วนประกอบของภาษา 

- องค์ประกอบของพยางค์และคำ 
 2. ใช้คำและกลุ่มคำสร้างประโยคตรง

ตามวัตถุประสงค์ 
 

 การใช้คำและกลุ่มคำสร้างประโยค  
- คำและสำนวน 
- การร้อยเรียงประโยค 
- การเพ่ิมคำ   
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- การใช้คำ 
- การเขยีนสะกดคำ  

 3. ใช้ภาษาเหมาะสมแก่โอกาส 
กาลเทศะ และบุคคล รวมทัง้คำ
ราชาศัพท์อย่างเหมาะสม 

 ระดับของภาษา 
 คำราชาศัพท์ 

 4. แต่งบทร้อยกรอง 
 

 กาพย์ โคลง ร่าย และฉันท์ 

 5. วิเคราะห์อิทธิพลของ
ภาษาต่างประเทศและภาษาถิ่น 

 อิทธิพลของภาษาต่างประเทศและภาษาถ่ิน 
 

 6. อธิบายและวิเคราะห์หลักการสร้าง
คำในภาษาไทย   

 หลักการสร้างคำในภาษาไทย   
 

 7. วิเคราะห์และประเมินการใช้ภาษา
จากสื่อสิ่งพิมพ์และสื่ออิเล็กทรอนิกส์ 

 การประเมินการใช้ภาษาจากสื่อสิ่งพิมพ์
และ  สื่ออิเล็กทรอนิกส์ 

สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 

ตารางที่ 5 มาตรฐาน 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น  วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอย่าง

เห็นคุณค่าและนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรีบนรู้แกนกลาง 
ม.1 1. สรุปเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรม

ที่อ่าน 
 วรรณคดีและวรรณกรรมเก่ียวกับ     

- ศาสนา  
- ประเพณี 
- พิธีกรรม   
- สุภาษิตคำสอน 
- เหตุการณ์ประวัติศาสตร์   
- บันเทิงคดี   
- บันทึกการเดินทาง 

- วรรณกรรมท้องถิ่น 
 2. วิเคราะห์วรรณคดีและวรรณกรรม   

ที่อ่านพร้อมยกเหตุผลประกอบ 
 การวิเคราะห์คุณค่าและข้อคิดจากวรรณคดี

และวรรณกรรม             
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3. อธิบายคุณค่าของวรรณคดีและ
วรรณกรรมที่อ่าน 

4. สรุปความรู้และข้อคิดจากการอ่าน
เพ่ือประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 

 5. ท่องจำบทอาขยานตามที่กำหนด
และบทร้อยกรองที่มีคุณคา่ตามความ

สนใจ 

 บทอาขยานและบทร้อยกรองที่มีคุณค่า 
-   บทอาขยานตามที่กำหนด 

-   บทร้อยกรองตามความสนใจ 

ม.2 1. สรุปเนื้อหาวรรณคดีและวรรณกรรม
ที่อ่านในระดับที่ยากข้ึน 

 

 วรรณคดีและวรรณกรรมเกี่ยวกับ 
- ศาสนา  
- ประเพณี  
- พิธีกรรม 
- สุภาษิต คำสอน 
- เหตุการณ์ประวัติศาสตร์   
- บันเทิงคดี   
- บันทึกการเดินทาง 

 2. วิเคราะห์และวิจารณ์วรรณคดี
วรรณกรรม และวรรณกรรมท้องถิ่น
ทีอ่่าน พร้อมยกเหตุผลประกอบ 

3. อธิบายคณุค่าของวรรณคดีและ
วรรณกรรมที่อ่าน 

4. สรุปความรู้และข้อคดิจากการอ่าน 

ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 การวิเคราะห์คุณค่าและข้อคิดจากวรรณคดี 

วรรณกรรม  และวรรณกรรมท้องถิ่น 

 5. ท่องจำบทอาขยานตามที่กำหนด

และบทร้อยกรองที่มีคุณค่าตาม

ความสนใจ 

 บทอาขยานและบทร้อยกรองที่มีคุณค่า 
-  บทอาขยานตามที่กำหนด 
-  บทร้อยกรองตามความสนใจ 

ม.3 1. สรุปเนื้อหาวรรณคดี วรรณกรรม

และวรรณกรรมท้องถิ่นในระดับที่ยาก

ยิ่งขึ้น 

 วรรณคดี วรรณกรรม และวรรณกรรม
ท้องถิ่นเก่ียวกับ 
- ศาสนา  
- ประเพณี 
- พิธีกรรม   
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- สุภาษติคำสอน 
- เหตุการณ์ในประวัติศาสตร์  

    - บันเทิงคดี   

 2. วิเคราะหว์ิถไีทยและคุณค่าจาก
วรรณคดีและวรรณกรรมที่อ่าน  

3. สรุปความรู้และข้อคิดจากการอ่าน      

เพ่ือนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 การวิเคราะห์วิถีไทย และคุณค่าจาก
วรรณคดีและวรรณกรรม                                
 

 4. ท่องจำและบอกคุณค่าบทอาขยาน

ตามที่กำหนด  และบทร้อยกรองที่มี

คุณค่าตามความสนใจและนำไปใช้

อ้างอิง 

 บทอาขยานและบทร้อยกรองที่มีคุณค่า 
- บทอาขยานตามท่ีกำหนด 
- บทร้อยกรองตามความสนใจ 

ม.4-ม.6 1. วิเคราะห์และวิจารณ์วรรณคดีและ
วรรณกรรมตามหลักการวิจารณ์
เบื้องต้น 

 
 

 หลักการวิเคราะห์และวิจารณ์วรรณคดีและ
วรรณกรรมเบื้องตน้ 
- จุดมุง่หมายการแต่งวรรณคดีและ
วรรณกรรม 
- การพิจารณารูปแบบของวรรณคดีและ

วรรณกรรม 
- การพิจารณาเนื้อหาและกลวิธีใน

วรรณคดีและวรรณกรรม 
- การวิเคราะห์และการวิจารณ์วรรณคดีและ
วรรณกรรม 

 2. วิเคราะห์ลักษณะเด่นของวรรณคดี
เชื่อมโยงกับการเรียนรู้ทาง
ประวัติศาสตร์และวิถีชีวิตของสังคม
ในอดีต 

 การวิเคราะห์ลักษณะเด่นของวรรณคดีและ
วรรณกรรมเกี่ยวกับเหตุการณ์
ประวัติศาสตร์และวิถีชีวิตของสังคมในอดีต 

 3. วิเคราะห์และประเมินคุณค่าด้าน
วรรณศิลป์ของวรรณคดีและ
วรรณกรรมในฐานะที่เป็นมรดกทาง
วัฒนธรรมของชาติ 

 การวิเคราะห์และประเมินคุณค่าวรรณคดี
และวรรณกรรม 
- ด้านวรรณศลิป์ 

- ด้านสังคมและวัฒนธรรม 
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 4. สังเคราะห์ข้อคิดจากวรรณคดีและ
วรรณกรรมเพ่ือนำไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตจริง 

 การสังเคราะห์วรรณคดีและวรรณกรรม 
 

 5. รวบรวมวรรณกรรมพ้ืนบ้านและ
อธิบายภูมิปัญญาทางภาษา 

  

 วรรณกรรมพ้ืนบ้านทีแ่สดงถึง 
- ภาษากับวัฒนธรรม   

- ภาษาถ่ิน 
 6. ท่องจำและบอกคุณค่าบทอาขยาน

ตามที่กำหนดและบทร้อยกรองที่มี
คุณค่าตามความสนใจและนำไปใช้
อ้างอิง 

 บทอาขยานและบทร้อยกรองที่มีคุณค่า 
- บทอาขยานตามที่กำหนด 

- บทร้อยกรองตามความสนใจ 

ทีม่า : กระทรวงศึกษาธิการ (หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551) 

  
 สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยของโรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา ต้องจัดการเรียนรู้วิชาภาษาไทยให้กับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้น (ม.1-3) ช่วงชั้นที่ 2 นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย (ม.4-6) ช่วงชั้นที่ 3 ในแบบ
สัมพันธ์ทักษะ คือ ต้องการให้นักเรียนมีความสามารถในทักษะภาษาไทยทั้งด้านการฟัง การพูด การ
อ่าน และการเขียน เพ่ือให้สามารถนำไปใช้ในชีวิตประจำวันได้  

 
 2.2  การบูรณาการการจัดกิจกรรมเรยีนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการพูด 
  ความหมายของการบูรณาการ 
  ทิศนา แขมมณี (2545) กล่าวว่า การจัดการเรียนการสอนโดยเน้นบูรณาการ หมายถึง 
การนำเนื้อหาสาระที่มีความเกี่ยวข้องกันมาสัมพันธ์ให้เป็นเรื่องเดียวกัน และจดักิจกรรมการเรียนรู้ให้
ผู้ เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในลักษณะที่ เป็นองค์รวมและสามารถนำความรู้ความเข้าใจไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้ 
  ศิรินทิพย์ รักษาสัตย์ (2557) กล่าวว่า การบูรณาการ หมายถึง การนำเอาศาสตร์สาขา
ต่าง ๆ ที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกันมาผสมผสานเชื่อมโยงเข้าด้วยกันเพ่ือประโยชน์ในการเรียนรู้ที่มี
ความหมายต่อผู้เรียน และสามารถนำไปใช้ในชีวิตจริงได้ 
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  สิริพัชร์ เจษฎาวิโรจน์ (2556) หลักสูตรบูรณาการ หมายถึง การรวมเนื้อหาสาระของ
วิชาต่าง ๆ ในหลักสูตรที่มีลักษณะเหมือนกัน หรือคล้ายกัน และทักษะในการเรียนรู้ให้เชื่อมโยง
สัมพนัธ์เป็นสิ่งเดียวกัน 
  อรุณศรี อ้ึงประเสริฐ (2557) กล่าวว่า การบูรณาการ หมายถึง การเรียนรู้ที่เชื่อมโยง
ศาสตร์ หรือเนื้อหาสาขาวิชาต่าง ๆ ที่มีเพ่ือให้เกิดความรู้ที่มีความหมาย มีความหลากหลาย และ
สามารถนำไปใช้ประโยชน์ได้จริงในชีวิตประจำวัน 
  กรมวิชาการ (2554 : 35) ระบุไว้ว่า การบูรณาการหมายถึง การทำให้สมบูรณ์ เป็นการ
นำเนื้อหาที่เป็นหน่วยย่อยหรือทักษะย่อยมารวมกัน ให้เป็นองค์รม มีความครบถ้วนสมบูรณ์ การบูร
ณาการในงานวิจัยนี้หมายถึง การจัดการเรียนรู้ให้สัมพันธ์ทักษะโดยฝึกทักษะการฟัง การพูด การอ่าน 
และการเขียนให้สัมพันธ์กัน กระทรวงศึกษาธิการ (2557: 4-5) ได้ให้ความสำคัญของการจัดการ
เรียนรู้แบบบูรณาการไว้ ดังนี้ 
   1.สิ่งที่เกิดขึ้นในชีวิตประจำวันไม่จำกัดว่าจะเกี่ยวข้องกับวิชาใดวิชาหนึ่งโดยเฉพาะ
ในการดำเนินชีวิต และแก้ปัญหาต่าง ๆ จำเป็นต้องรู้ทักษะจากหลายสาขาวิชาร่วมกันแก้ปัญหาวิชา
ต่าง ๆ ในลักษณะการบรูณาการ จะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจถงึความสัมพันธ์ของวิชาต่าง ๆ กับชีวิตจริง 
   2. การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการช่วยให้เกิดความสัมพันธ์เชื่อมโยงระหว่าง
ความคิดรวบยอดในศาสตร์ต่าง ๆ ทำให้เกิดการเรียนรู้ที่มีความหมาย เนื้อหาและกระบวนการที่เรียน
ในวิชาหนึ่งอาจส่งเสริมการเรยีนรู้อีกวิชาหนึ่งได ้
   3. การจัดการเรียนรู้ที่สัมพันธ์เชื่อมโยงความคิดรวบยอดจากหลาย ๆ สาขาวิชาเข้า
ด้วยกันช่วยให้เกิดการถ่ายโอนการเรียนรู้ (Transfer of Learning) ช่วยเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนเข้าด้วยกับ
ชีวิตจริง และสามารถเชื่อมโยงชีวิตจริงภายนอกห้องเรียน กับสิ่งที่เรียน ทำให้ผู้เรียนเข้าใจว่าสิ่งที่ตน
เรียนมีประโยชน์ หรือนำไปใช้ในชีวิตจริงได้ 
   4. หลักสูตรและการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการมีประโยชน์ในการลดความซ้ำซ้อน
ของเนื้อหาต่าง ๆ ปัจจุบันความรู้และข้อมูลต่าง ๆ เพ่ิมขึ้นอย่างรวดเร็ว มีเรื่องจำเป็นต้องเรียนรู้
ตลอดเวลา ผู้เรียนจำเป็นต้องใช้เวลาในการเรียนรู้เพ่ิมขึ้นข้อมูลความรู้ที่เพ่ิมขึ้นบางครั้งมีความ
เชื่อมโยงสัมพันธ์กัน การเรียนรู้แบบบูรณาการจึงเหมาะสมกว่าที่แต่ละวิชาจะเพ่ิมเนื้อหาเข้าไปในวิชา
ของตน 
   5. การเรียนรู้แบบบูรณาการสามารถตอบสนองความสามารถของผู้เรียนซ่ึงมีหลาย
ด้าน เช่น ความสามารถทางภาษา คณิตศาสตร์ ความคล่องของร่างกาย และการเคลื่อนไหว ดนตรี 
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ความรู้ ความเข้าใจตนเอง และสนองตอบต่อความสามารถที่จะแสดงออก และการตอบสนองทาง
อารมณ์ รวมทั้งทักษะต่าง ๆ เช่น ทักษะการจัดการความรู้ 
   6. กระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการสอดคล้องกับทฤษฎีการสร้างความรู้โดยผู้เรียน 
(Constructivism) กระบวนการเรียนรู้ช่วยให้ผู้เรียนมีทักษะในการเรียนรู้ และสามารถสร้างองค์
ความรู้ได้ด้วยตนเอง สามารถดำเนินชีวิตอยู่ในโลกของการเรียนรู้ยุกต์ข้อมูลข่าวสารไร้พรมแดนได้
อย่างมีประสิทธิภาพ 
  การบรูณาการกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย กรมวิชาการได้เสนอแนะไว้ 2 ลักษณะ
คือ บูรณาการภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และบูรณาการกับกลุ่มสาระการเรียนรู้กลุ่มอ่ืน 
ดังนี้ 
  กรมวิชาการ (2554: 35) ได้ให้แนวทางการบูรณาการ ภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย เป็นกิจกรรมทีมุ่่งนั้นให้ผู้เรียนเชื่อมโยงแนวคิด ทักษะและความคิดรวบยอด โดยการพัฒนา
ความคิดจาการสัมพันธ์ระหว่างการฟัง การดู การพูด และการเขียน ในรูปแบบต่าง ๆ อันจะส่งผลให้
ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ อันจะนำไปสู่ความรู้ความเข้าใจในสิ่งแวดล้อมรอบตัวได้ ซึ่งสอดคล้องกับ
ความคิดของประเวศ วะสี (2561 : 1) ที่เสนอการสอนแบบบูรณาการไว้ว่า การสอนแบบบูรณาการ 
ต้องเรียนรู้แบบองค์รวมของเนื้อหามากกว่าการเรียนรู้แบบแยกส่วน นอกจากนี้ยังมีผู้ที่ให้ความหมาย
ของคำว่าบูรณาการเอวไว้มากมาย อาทิ สุวิทย์ มูลคำ (2557 : 38) ที่ให้ความหมายว่า การบูรณาการ
ภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เป็นการเชื่อมโยงทักษะทางภาษา ระหว่างการฟัง การพูด การ
อ่าน การเขียน หลักภาษาและการใช้ภาษา โดยใช้วรรณกรรมหรือวรรณคดีเป็นแกนจัดเป็นหน่วยการ
เรียนรู้ ซึ่งทำให้ผู้เรียนเข้าใจความคิดและความเชื่อมโยงระหว่างความคิดได้ดี ผู้เรียนจะเรียนรู้อย่างมี
ความหมายและเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งตรงกับสำลี รักสุทธิ (2554 : 8) ที่กล่าวว่า การจัดการ
เรียนรู้แบบบูรณาการ เป็นการเรียนรู้แบบเปิดไม่คับแคบ มุ่งพัฒนาผู้เรียนอย่างรอบด้าน หลอมรวม
องค์ความรู้เข้าเป็นองค์รวมแห่งการเรียนรู้ ทำให้รู้ความหมายและยั่งยืน ในขณะที่ เบญจมาศ อยู่เป็น
แก้ว (2558 : 3) กล่าวว่า การบูรณาการ คือ การสอนที่เน้นความสนใจ ความสามารถ และความ
ต้องการของผู้เรียน การผสมผสานเนื้อหาวิชาในแง่มุมต่าง ๆ อย่างสัมพันธ์กัน เพ่ือให้ผู้ เรียนเกิด
ความคิด และนำความคิดรวบยอดไปสร้างหลักการเพื่อใช้แกป้ัญหาได้ 
  ดังนั้นสรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ หมายถึง การเชื่อมโยงเนื้อหาที่มี
ความสัมพันธ์กันมาผสมผสานเข้าด้วยกันแล้วจัดการเรียนรู้แบบองค์รวมเพ่ือให้เกิดความรู้ที่ มี
ความหมายและสามารถนำไปใช้แก้ปัญหาได ้



35 
 

  สำหรับแนวทางการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
กรมวิชาการ (2557 : 32) ได้ลำดับขั้นตอนไว้ดังนี้ 
  1.ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในด้านแนวคิด หลักการ 
  2. ศึกษาสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
  3. กำหนดหน่วยการเรียนรู้หรือหัวข้อเรื่อง โดยตั้งชื่อเรื่องให้น่าสนใจ 
  4. เลือกมาตรฐานการเรียนรู้และสาระเรียนรู้รายปี/รายภาคที่เกี่ยวขอ้งกับหน่วยการ
เรียนรู้ทีก่ำหนดไว้ 
  5. นำมาตรฐานการเรียนรู้มาจัดกระบวนการเรียนรู้ โดยให้สอดคล้องกับมาตรฐาน
และสาระการเรียนรู้ ครอบคลุมทักษะการฟัง พูด อ่าน เขียน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยตนเอง
ด้วยการปฏิบัติให้สอดคล้องสัมพันธ์กับชีวิตจริง และผู้เรียนสามารถนำความรู้ที่ได้รับไปสร้างความรู้
ใหม ่
  6. เขียนผังมโนทัศน์ขอบข่ายสาระการเรียนรู้ 
  7. นำแผนกิจกรรมการเรียนรู้ให้มีรายละเอียดครอบคลุมกับจุดประสงค์ สาระการ
เรียน กิจกรรมของผู้เรียน สื่อและอุปกรณ์ ผลงานที่เกิดขึ้นในแต่ละกิจกรรม และการประเมินผล
ระหว่างดำเนินกิจกรรม 
  8. นำแผนการเรียนรู้ไปจัดการเรียนรู้ 
  9. สังเกตและบันทึกเพ่ือปรับปรุงพัฒนาในครั้งต่อไป 
  จากแนวทางที่ได้จากกรมวิชาการ ผู้วิจัยจึงได้สรุปขั้นตอน การออกแบบหน่วยการ
เรียนรู้สำหรับการวิจัยครั้งนี้ ไดด้ังนี้ 
  1. กำหนดชื่อหน่วยการเรียนรู้ 
  2. เชื่อมโยงสาระและมาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นที่เก่ียวข้อง 
  3. กำหนดทักษะการพูด และจัดการเรียนการสอนโดยบูรณาการการบูรณาการ
เทคนิคพหุปัญญาร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมุติ ในวรรณคดีเรื่อง สามก๊ก ตอน กวนอูไปรับราชการ
กับโจโจ เพ่ือกระตุ้นและปรับปรุงทักษะการพูดสำหรับนักเรียน 
  5. กำหนดประเด็นคำถามเพ่ือการเรียนรู้ 
  6. กำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 
  7. จัดการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดทฤษฎีที่กำหนดไว้ 
  8. ออกแบบแผนการเรียนรู้ 
  9. นำไปทดลองใช้ 
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  10. ประเมินผล 
 
2.3 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาการเรียนการสอนให้ประสบความสำเร็จอย่าง
รวดเร็ว 
 2.3.1 การจัดกิจกรรมกาเรียนการสอนตามแนวคิดทฤษฎีพหุปัญญาของ Howard 
Gardner (1983) 
 Gardner (1983 : 25) ได้นิยามคำว่า พหุปัญญา ว่าเป็นความสามารถเชิงจิตชีววิทยา 
(Biopsychological Potential) นั่นคือ คนทุกคนสามารถแสดงออกซึ่งองค์แห่งปัญญาที่เขาสามารถ
และพัฒนาความสามารถนั้นกับบริบทต่าง ๆ ตามสภาพแวดล้อมของตน เขามองสติปัญญาในหลาย
ลักษณะ และเชื่อว่า สติปัญญาของแต่ละคนจะเป็นกระบวนการทางจิตใจ หรือความสามารถที่จะ
ค้นหาแก้ปัญหา และสร้างผลผลิตที่มีคุณค่าต่อตนเองและเป็นที่ยอมรับของสังคม  
 Gardner (1983 : 108) ให้ความหมายของ พหุปัญญา ว่าประกอบด้วยหลัก 3 ประการ คือ 
  1) ความสามารถในการแก้ปัญหา 
  2) ความสามารถในการสร้างสรรค์ และค้นพบสิ่งที่ก่อให้เกิดประโยชน์หรือผลผลิต
อันมีประสิทธิภาพ 
  3) ความสามารถในการพบเห็นปัญหาใหม่ 
 Gardner (1983 : 108) นิยามคำว่า “เชาว์ปัญญา” (Intelligence) หมายถึง ความสามารถ
ในการแก้ปัญหาในสภาพแวดล้อมต่าง ๆ หรือการสร้างสรรค์ผลงานต่าง ๆ ซึ่งจะมีความสัมพันธ์กับ
บริบททางวัฒนธรรมในแต่ละแห่ง รวมทั้งความสามารถในการตั้งปัญหาเพ่ือจะหาคำตอบและเพ่ิมพูน
ความรู้ 
 Gregory (1996 : 153) ให้ความหมาย คำว่า “เชาว์ปัญญา” ( Intelligence) ว่าเป็ น
ความสามารถในการแก้ปัญหา หรือทำบางสิ่งบางอย่างมีคุณค่าในวัฒนธรรมหนึ่ง หรือในอีกหลาย
วัฒนธรรม โดยมองคุณค่าของวัฒนธรรมที่สามารถแก้ปัญหาและสร้างสิ่งใหม่ ๆ ออกมาได้ 
 พหุปัญญา หมายถึง ศักยภาพของบุคคลที่มีความสามารถทางปัญญาในด้านใดด้านหนึ่ง 
หรือหลายๆ ด้าน ที่แสดงออกเป็นที่ประจักษ์และยอมรับของบุคคลอ่ืน 
องค์ประกอบของทฤษฎีพหุปัญญา 
 Gardner (1983) ได้จำแนกความสามารถหรือสติปัญญาของคนเอาไว้ 8 ด้าน ดังนี้ 
 1) สติปัญญาด้านภาษา (Verbal/linguistic intelligence) คือ ผู้มีความสามารถ 
ทางด้านภาษาสูง เช่น นักเล่านิทาน นักพูด นักการเมือง หรือด้านการเขียน เช่น กวี นักเขียนบท 
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ละครบรรณาธิการ นักหนังสือพิมพ์ ซึ่งปัญญาด้านนี้ยังรวมถึงความสามารถในการจัดกระทำเกีย่วกับ 
โครงสร้างของภาษา เสียง ความหมาย และเรื่องที่เก่ียวกับภาษา เช่น ความสามารถใช้ภาษาในการ 
หว่านล้อม การอธิบาย 
 2) สติปัญญาด้านตรรกะ/คณิตศาสตร์ (Logical/mathematical intelligence) คือ  
ผู้ที่มีความสามารถสูงในการใช้ตัวเลข เช่น นักบัญชี นักคณิตศาสตร์ นักสถติิ และผู้ให้เหตุผลที่ดี เช่น 
นักวิทยาศาสตร์ นักตรรกศาสตร์ นักจัดทำโปรแกรมคอมพิวเตอร์ นอกจากนี้ปัญญาด้านนี้ยังรวมถึง 
ความไวในการมองเห็นความสัมพันธ์ แบบแผน ตรรกวิทยา การคิดเชิงนามธรรม และการคิดที่มี 
เหตุผล (Cause-effect) และการคิดคาดการณ์ (If-then) วิธีการทีใ่ช้ในการคิด ได้แก่ การจำแนก 
ประเภท การจัดหมวดหมู่ การสันนิษฐาน สรุป การคิดคำนวณ การตั้งสมมติฐาน 
 3) สติปัญญาด้านมิติสัมพันธ์ (Visual/spatial intelligence) คือ ความสามารถใน 
การมองเห็นพื้นที่ ได้แก่ นายพราน ลูกเสือ ผู้นำทาง และความสามารถปรับปรุงวิธีการใช้เนื้อที่ได้ดี  
เช่น สถาปนิก มัณฑนากร ศิลปิน นักประดิษฐ์ ปัญญาด้านนี้รวมไปถึงความไวต่อสี เส้น รูปร่าง 
เนื้อท่ีและความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งเหล่านั้น นอกจากนี้ยังหมายถึงความสามารถท่ีจะมองเห็น และ 
แสดงออกเป็นรูปร่างถึงสิ่งที่เห็น และความคิดเกี่ยวกับพ้ืนที่ 
 4) สติปัญญาด้านร่างกาย/การเคลื่อนไหว (Bodily/kinesthetic intelligence)  
คือ ความสามารถในการใช้ร่างกายของตนแสดงความคิด ความรู้สึก ได้แก่ นักแสดง นักแสดงท่าใบ 
นักกีฬา นาฏกร นักฟ้อนรำ และความสามารถในการใช้มือประดิษฐ์ เช่น นักปั้น ช่างแก้รถยนต์ 
ศัลยแพทย์ ปัญญาด้านนี้ยังรวมถึงทักษะทางกาย เช่น ความคล่องตัว ความแข็งแรง ความรวดเร็ว 
ความยืดหยุ่น ความประณีต และความไวทางประสาทสัมผัส 
 5) สติปัญญาด้านดนตรี/จังหวะ (Musical/rhythmic Intelligence) คือ ความสามารถ
ทางด้านดนตรี ได้แก่ นักแต่งเพลง นักดนตรี นักวิจารณ์ดนตรี ปัญญานี้ยังรวมถึงความไวในเรื่อง
จังหวะ ทำนองเสียง ตลอดจนความสามารถในการเข้าใจและการวิเคราะห์ดนตรี 
 6) สติปัญญาด้านการเข้าใจบุคคลอื่น (Interpersonal intelligence) คือ ความสามารถ
ทางในการเข้าใจอารมณ์ความรู้สึก ความคิดและเจตนาของผู้อ่ืน ทั้งนี้ยังรวมถึงความไวในการสังเกต
น้ำเสียง ใบหน้า ท่าทาง ทั้งยังมีความมีความสามารถสูงในการรู้ถึงลักษณะต่าง ๆ ของสัมพันธภาพ
ของมนุษย์และความสามารถตอบสนองได้อย่างเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ เช่น ความสามารถทำให้
บุคคลหรือกลุ่มชนปฏิบัติตาม 
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 7) สติปัญญาด้านการเข้าใจตนเอง (Intrapersonal intelligence) คือ ความสามารถใน
การรู้จักตนเอง และสามารถประพฤติปฏิบัติตนได้ด้วยตนเอง มีความรู้เท่าทันอารมณ์ ความคิดความ
ปรารถนาของตน มีความสามารถในการฝึกฝนตนเองและเข้าใจตนเอง 
 8) สติปัญญาด้านรอบรู้ธรรมชาติ (Naturalist Intelligence) คือ การเข้าใจการ 
เปลี่ยนแปลงของธรรมชาติและปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ เข้าใจความสำคัญของตนเองกับ
สิ่งแวดล้อม และตระหนักถึงความสามารถของตนที่จะมีส่วนช่วยในการอนุรักษ์ธรรมชาติ เข้าใจถึง
พัฒนาการของมนุษย์ และการดำรงชีวิตของมนุษย์ตั้งแต่เกิดจนตาย เข้าใจ และจำแนกความ
เหมือนกนัของสิ่งของ เข้าใจการหมุนเวียนเปลี่ยนแปลงของสสาร 
 สรุปได้ว่า องค์ประกอบของทฤษฎีพหุปัญญา มีองค์ประกอบ 8 ประการ คือ ความสามารถ
ด้านภาษา ด้านตรรกะคณิตศาสตร์ ด้านมิติสัมพันธ์ ด้านดนตรี ด้านร่างกายและการเคลื่อนไหว ด้าน
การรับรู้และเข้าใจผู้อ่ืน ด้านการรู้จักตนเอง และด้านการรอบรู้ธรรมชาติ 
 Gardner (1983) เป็นนักวิทยาศาสตร์ด้านระบบประสาทแห่งมหาวิทยาลัยฮาร์วาร์ด ได้
ศึกษาเกี่ยวกับความหลากหลายของสติปัญญา โดยคิดทฤษฎีพหุปัญญา (Theory of Multiple 
Intelligence : MI) ขึ้น และจำแนกปัญญาของคนไว้ในหนังสือ “โครงสร้างของจิตใจ” (Frames of 
Mind) และหนังสือเรื่อง “พหุปัญญา” (Multiple Intelligence, 1993) ได้กล่าวว่าผู้ที่มีสมอง
บกพร่องในบางส่วนและพบว่า ผู้ที่ถูกศึกษายังมีความสามารถในส่วนที่เหลืออยู่ ซึ่งเป็นการพิสูจน์ว่า
สมองของมนุษย์ ได้แบ่งเป็นส่วนต่างๆ แต่ละส่วนได้กำหนดความสามารถเป็นเรื่อง ๆ หรือมีปัญญา
หลายๆ อย่างถือก าเนิดมาจากสมองเฉพาะส่วนที่แตกต่างกัน การ์ดเนอร์ ได้ใช้ฐานความคิดจาก
ศาสตร์ทางการรับรู้ (Cognitive Science) และศาสตร์การท างานของสมอง (Neuro Science) และ
ให้คำจำกัดความคำว่า “ปัญญา” ว่าเป็นความสามารถเชิงจิตชีววิทยา (Biopsychological) นั่นคือ 
คนทุกคนสามารถแสดงออกซึ่งองค์แห่งปัญญาที่เขาสามารถและพัฒนาความสามารถนั้นกับบริบท 
ต่าง ๆ ตามสภาพแวดล้อมของตน เขามองสติปัญญาในหลาย ๆ ลักษณะ เขาเชื่อว่าสติปัญญาแต่ละ
ด้านจะเป็นกระบวนการทางจิตใจ หรือ ความสามารถที่จะค้นหา แก้ปัญหา และสร้างผลผลิตที่มี
คุณคา่เป็นที่ยอมรับของสังคม 
 สรุปได้ว่า แนวคิดพ้ืนฐานของทฤษฎีพหุปัญญา เกิดจากความเชื่ อในเรื่องศักยภาพและ
ความสามารถของมนุษย์ที่มีอย่างหลากหลายอันเกิดจากสมองที่แบ่งเป็นส่วนๆ ซึ่งแต่ละส่วนจะ
กำหนดความสามารถเป็นเรื่อง ๆ ไว้ จึงทำให้มนุษย์มีปัญญาหลาย ๆ อย่างในคน ๆ เดียวกัน 
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กระบวนการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา 
 นิราศ จันทรจิตร (2563 : 150–153) กล่าวว่าในการวิเคราะห์พหุปัญญาของผู้เรียนเพื่อนำไป
ประยุกต์ใช้เป็นกิจกรรมการเรียนสำหรับใช้กับผู้เรียน สามารถออกแบบกิจกรรมการเรียนได้ใน
ลักษณะที่หลากหลายตามบริบทของเนื้อหาวิชาและระดับชั้นของผู้เรียนได้ ดังตัวอย่างของการ
ประยุกต์แนวคิดด้านพหุปัญญามาปรับเป็นกิจกรรมการเรียนรู้ ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 
 1) การประยุกต์ปัญญาด้านภาษา (Linguistic Intelligence) เป็นกิจกรรมที่สนับสนุนให้
ผู้เรียนแสดงออกและใช้ความสามารถด้านภาษาเพ่ือจดจำข้อมูลนั้นๆ ในด้านการพูด การเขียน รวมถึง
ความสามารถในการจัดกระทำเกี่ยวกับโครงสร้างภาษาได้แก่ ความสามารถใช้ภาษาเพ่ือสื่อสาร 
รวมทั้งการพูด อ่าน เขียน ชี้นนำ อธิบายและให้ข้อมูลเชิงวิเคราะห์ วิพากษ์วิจารณ 
 2) การประยุกต์ปัญญาด้านตรรกะและคณิตศาสตร์ (Logical Mathematical Intelligence) 
เป็นกิจกรรมที่สนับสนุนให้ผู้เรียนใช้ความสามารถด้านความเข้าใจหลักเหตุผล การใช้ตัวเลข การคิด
เชิงนามธรรมและการคิดคาดการณ์เพ่ือนำไปสู่การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ได้แก่ การจัดหมวดหมู่ จัดกลุ่ม 
การวิเคราะห์เปรียบเทียบ สันนิษฐาน การสรุป คิดคำนวณ และการตั้งสมมุติฐาน 
 3) การประยุกต์ปัญญาด้านมิติ (Visual -Spatial Intelligence) เป็นกิจกรรมที่สนับสนุนให้
ผู้เรียนใช้ความสามารถในการคิดจินตนาการในรูปแบบ รูปร่างโครงสร้างของวัตถุสิ่งของสถานการณ์
ในลักษณะการรับรู้ ขนาด ความยาว คำนวณ ปริมาณ การกะประมาณ การคาดคะเน หรือพยากรณ์ที่
เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ สถานการณ์ในมิติต่างๆ เพ่ือนำไปสู่การคิดออกแบบวิธีหรือกระบวนการ
ปฏิบัติงานและแก้ปัญหาในการเรียนรู้ที่เหมาะสมและบรรลุผล 
 4) การประยุกต์ปัญญาด้านดนตรี (Musical Intelligence) เป็นกิจกรรมที่สนับสนุนให้ผู้เรียน
ปรับใช้ความสามารถทั้งด้านดนตรีที่เชื่อมโยงเกี่ยวกับการคิดออกแบบงาน การปฏิบัติกิจกรรมและ
การแสดงออกทางด้านเนื้อร้อง จังหวะ ทำนอง ความคล้องจองในการประพันธ์เป็นบทร้อยกรอง หรือ
วรรณกรรมที่กลมกลืนเหมาะสมกับบริบทสถานการณ์ เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ของผู้เรียน 
 5) การประยุกต์ปัญญาด้านร่างกายและการเคลื่อนไหว (Bodily Kinesthetic Intelligence) 
เป็นกิจกรรมที่สนับสนุนให้ผู้ใช้ความสามารถด้านการใช้อวัยวะส่วนต่างๆ ของร่างกายตนเองอย่างมี
ทักษะเพ่ือปฏิบัติตามแบบหรือตัวอย่างภายใต้เงื่อนไขที่กำหนด สามารถปรับเปลี่ยนควบคุมการใช้
อวัยวะร่างกายอย่างมีทักษะให้สัมพันธ์สอดคล้องกับบริบทเหตุการณ์ ให้บรรลุวัตถุประสงค์เกิด
ประโยชน์ในการเรียนรู้ของตนและเพ่ือนร่วมเรียนที่เหมาะสมมีประสิทธิภาพ 
 6) การประยุกต์ปัญญาด้านมนุษย์สัมพันธ์ ( Interpersonal Intelligence) เป็นกิจกรรมที่
สนับสนุนให้ผู้เรียนใช้ความสามารถด้านการรับรู้เข้าใจอารมณ์ ความรู้สึก ความคิด และเจตนาของ
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ผู้อ่ืน รวมทั้งความไวในการสังเกตพฤติกรรม การแสดงออกของบุคคลอ่ืน เพ่ือนำไปสู่การเสริมสร้าง 
สัมพันธภาพกับผู้อ่ืน สามารถตอบสนองต่อเหตุการณ์และการแสดงออกของผู้อ่ืนได้อย่างเหมาะสม
และบรรลุผลในการติดต่อสื่อสาร การปฏิบัติงานร่วมกับผู้อ่ืนเพ่ือส่งผลให้ผู้เรียนเกดิการเรียนรู้ 
 7) การประยุกต์ปัญญาด้านความเข้าใจตนเอง (Intrapersonal Intelligence) เป็นกิจกรรม
ที่สนับสนุนให้ผู้เรียนใช้ความสามารถในการรู้จักตนเองตามความเป็นจริง รู้จุดอ่อน  จุดแข็งของตน 
รู้เท่าทันอารมณ์ ความคิดความปรารถนาของตนเอง ฝึกตนเองได้เพ่ือนำไปสู่การวิเคราะห์ ตัดสินใจ
เลือกปฏิบัติหรือการแสดงออกในสถานการณ์หรือเหตุการณ์อย่างมีคุณค่า สอดคล้องกับศักยภาพ
ความต้องการ อารมณ์ จิตใจและความสนใจของตนเองในทุกด้านและการบรรลุผลในด้านการ
ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมตนเองอย่างเข้าใจ อีกท้ังวิเคราะห์ใช้จุดอ่อน จุดแข็งของตนเองในการปฏิบัติตน
และปฏิบัติงานให้บรรลุจุดหมายอย่างมีประสิทธิภาพง่ายขึ้น 
 8) การประยุกต์ปัญญาด้านธรรมชาติวิทยา (Naturalist Intelligence) เป็นกิจกรรมที่
สนับสนุนให้ผู้เรียนใช้ความสามารถในการรับรู้เข้าใจธรรมชาติแวดล้อมและนำไปใช้ประโยชน์เพ่ือให้
เกิดความรัก มองเหน็คุณค่าความสำคัญ ประโยชน์ของสิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติ รวมทั้งสามารถนำไป 
ปรับใช้เพ่ือแก้ปัญหาและเกิดการเรียนรู้ในสิ่งที่มีความหมายในโอกาสต่อไป 
 ดังนั้นกระบวนการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญา ครูผู้สอนจะต้องค้นหาความเก่งของ
ผู้เรียน ตลอดจนหาวิธีการส่งเสริมพัฒนาผู้เรียนให้เก่งหลายๆ ด้าน โดยออกแบบกิจกรรมการเรียนใน 
ลักษณะที่หลากหลายตามบริบทของเนื้อหาวิชาและระดับชั้นของผู้เรียน ซ่ึงสอดคล้องกับการวิจัยครั้ง
นี้ที่นำกระบวนการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุปัญญามาบูรณาการร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมติ (Role 
Playing) เพ่ือให้นักเรียนได้สนุกกับการพูด พร้อมกับสามารถจัดระเบียบความคิดที่แตกต่างกันของ
นักเรียนด้วยกลุ่มเรียนรู้แบบร่วมมือ ซึ่งเป็นกิจกรรมการสอนทักษะการสื่อสารนี้ช่วยปรับปรุงกิจกรรม
การเรียนรู้สภาพแวดล้อมในชั้นเรียน และส่งเสริมให้ผู้เรียนประสบความสำเร็จในการพูดอย่างรวดเร็ว
และเป็นการสอนที่ดีที่สุด 
 
 2.3.2 การจัดกิจกรรมกาเรียนการสอด้วยวิธีสอนแบบบทบาทสมมติ (Role Playing) 
 การสอนแบบบทบาทสมมติ เป็นวิธีสอนที่ผู้สอนกำหนดหัวเรื่อง ปัญหาต่าง ๆ หรือสร้าง
สถานการณ์ขึ้นมาให้คล้ายกับสภาพความเป็นจริง แล้วให้ผู้เรียนได้เตรียมการล่วงหน้า แล้วจึงแสดง
บทบาทตามที่สมมติขึ้นมาอันเป็นแนวทางที่สามารถนำไปแก้ปัญหาต่าง ที่อาจจะประสบใน
ชีวิตประจำวัน 
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 ทิศนา แขมณี (2555 : 358) กล่าวว่า บทบาทสมมติ หมายถึง กระบวนการที่ผู้สอนใช้ในการ
ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ที่กำหนด โดยการให้ผู้เรียนสวมบทบาทในสถานการณ์
ซึ่งมีความใกล้เคียงกับความเป็นจริง และแสดงออกมาตามความรู้สึกนึกคิดของตน และนำเอาการ
แสดงออกของผู้แสดง ทั้งทางด้านความรู้ ความคิด ความรู้สึกและพฤติกรรมที่สังเกตว่าเป็นข้อมูลใน
การอภิปราย เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ตามวัตถุประสงค ์
 อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553 : 163) กล่าวว่า บทบาทสมมติ หมายถึง วิธีสอนที่ ผู้สอนสร้าง
สถานการณ์และบทบาทสมมติขึ้นจากความเป็นจริง มาให้ผู้เรียนได้แสดงออกตามที่ผู้เรียนคิดว่าควร
จะเป็น ผู้สอนจะใช้การแสดงออกทั้งทางด้านความรู้ ความคิด และพฤติกรรมของผู้ แสดงมาเป็น
พ้ืนฐานในการให้ความรู้และสร้างความเข้าใจแก่ผู้เรียน อันจะทำให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาสาระของ
บทเรียนอย่างลึกซึ้ง และรู้จักปรับเปลี่ยนพฤติกรรม และการแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างเหมาะสม 
 สรุปได้ว่า การสอนโดยการใช้กิจกรรมบทบาทสมมติ (Role Playing) หมายถึง การสอนที่
ผู้สอนสร้างสถานการณ์และบทบาทสมมติขึ้นมาที่ใกล้เคียงกับความเป็นจริง โดยให้ผู้เรียนเป็นผู้แสดง
บทบามสมมตินั้น ๆ ตามวัตถุประสงค์ที่ผู้สอนกำหนดไว้ 
องค์ประกอบของกิจกรรมบทบาทสมมติ (Role Playing) 
 ในการจัดกิจกรรมการเรียนกสอนแบบบทบาทสมมตินั้นครูผู้สอนต้องเตรียมสิ่งที่นักเรียนหรือ
ผู้ที่จะได้รับบทบาทแสดงไว้ล่วงหน้าและเตรียมตัวก่อน 
 ทิศนา แขมณี (2555 : 358) กล่าวถึงองค์ประกอบสำคัญ (ที่ขาดไม่ได้) ของวิธีสอนด้วย
กิจกรรมบทบาทสมมติไว้ ดังนี้ 
 1. มีสถานการณ์สมมติและบทบาทสมมติ 
 2. มีการแสดงบทบาทสมมต ิ
 3. มีการอภิปรายเกี่ยวกับความรู้ ความคิด ความรู้สึก และพฤติกรรมที่แสดงออกของผู้แสดง 
และสรุปการเรียนรู้ที่ได้รับ 
 4. มีผลการเรียนรู้ของผู้เรียน 
 วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2553 : 104 - 105) อธิบายองค์ประกอบสำคัญของการเรียนรู้ด้วย
บททบาทสมมตไิว้ ดังนี้ 
 1. มีสถานการณ์สมมติและบทบาทสมมต ิ
 2. มีการแสดงบทบาทสมมติ 
 3. มีการอภิปรายเกี่ยวกับความรู้ ความคิด ความรู้สึก และพฤติกรรมที่แสดงออกของผู้แสดง 
และสรุปการเรียนรู้ที่ได้รับ 
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 4. มีผลการเรียนรู้ของผู้เรียน 
 ดังนั้นในการจัดกิจกรรมบทบาทสมมติจะต้อง มีองค์ประกอบ 3 ส่วน ดังนี้ 
 1. สถานการณ์ เป็นส่วนสำคัญที่กำหนดขึ้นให้ผู้แสดงบทบาทสมมติได้ใช้วิจารณญาณ
ปฏิภาณไหวพริบ และรู้จักหาเหตุผลในการแก้ไขสถานการณ์ให้ดำเนินไปอย่างราบรื่น 
 2. บทบาทของตัวละคร เป็นส่วนประกอบที่แต่ละคนในกลุ่มจะได้รับ ซึ่งจะแตกต่างกันไป ผู้
เล่นทุกคนจะต้องช่วยกันดำเนินกิจกรรรมในสถานการณ์นั้น ๆ และในขณะเดียวกันก็จะต้อง
รบัผิดชอบบทบาทของตนเอง เพ่ือให้กิจกรรมดำเนินไปในแนวทางท่ีพึงประสงค์ 
 3. บทสนทนาและสำนวนการพูดของผู้แสดงบทบาทสมมติ ผู้แสดงบทบาทสมมติต้องใช้
สำนวนการพูดที่เหมาะสมกับบทบาทและสถานการณ์ เพ่ือให้เกิดความสมจริงเหมือนเหตุการณ์จริงที่
เกิดขึ้นในชีวิตประจำวัน เช่น บทบาทเจ้าหน้าที่ประชาสัมพันธ์ต้องพูดจาสุภาพอ่อนหวาน ใช้ภาษาที่
เป็นทางการหรือกึ่งทางการ ส่วนบทบาทโจรใช้สำนวนที่ไม่สุภาพ ห้วนสั้นและแสดงออกถึงความก้าว
ร้าง ไม่สุภาพ เป็นต้น 
 สรุปได้ว่า องค์ประกอบของกิจกรรมบทบาทสมมติที่สำคัญจะต้องมีสถานการณ์สมมติ ตัว
ละคร และบทสนทนา จึงจะทำการแสดงบทบาทสมมตินั้นสมบูรณ์ ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้สร้าง
แผนการจัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการบูรณาการเทคนิคพหุปัญญาร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมุติ
จากวรรณคดีเรื่อง สามก๊ก ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ เพ่ือนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา ได้ทำกิจกรรมการแสดงบทบาทสมมติ ในรายวิชา
ภาษษไทย ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 
 
2.4 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 พวงรัตน์  ทวีรัตน์  (2529 : 29) ให้ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
คุณลักษณะ รวมถึงความรู้ความสามารถของบุคคล อันเป็นผลมาจากการเรียนการสอน หรือมวล
ประสบการณ์ทั้งปวงที่บุคลได้รับจากการเรียนการสอน ท าให้บุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมใน
ด้านต่าง ๆ ซึ่งสามารถตรวจสอบได้จาการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เป็นแบบทดสอบที่วัดความรู้ของนักเรียนที่ได้เรียน
ไปแล้ว ซึ่งมักจะเป็นข้อคำถามให้นักเรียนตอบด้วยกระดาษและดินสอ (Paper and Pencil Test) 
กับให้นักเรียนปฏิบัติจริง (Performance Test) แบบทดสอบประเภทนี้แบ่งได้เป็น 2 พวก คือ 
แบบทดสอบของครูที่สร้างขึ้นกับแบบทดสอบมาตรฐาน 
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 1. แบบทดสอบของครู หมายถึง ชุดของข้อคำถามที่ครูเป็นผู้สร้างขึ้นซึ่งจะเป็นข้อคำถามที่
ถามเกี่ยวกับความรู้สึกที่นักเรียนได้เรียนในห้องเรียนว่านักเรียนมีความรู้มากแค่ไหน บกพร่องที่
ตรงไหนจะได้สอนซ่อมเสริมหรือวัดความพร้อมที่จะขึ้นบทเรียนใหม่ ฯลฯ ตามท่ีครูต้องการ 
 2. แบบทดสอบมาตรฐานแบบทดสอบประเภทนี้สร้างขึ้นจากผู้เชี่ยวชาญในแต่ละสาขาหรือ
จากครูที่สอนวิชานั้น แต่ผ่านการทดลองหาคุณภาพหลายครั้งจนกระทั่งมีคุณภาพดีพอจึงสร้างเกณฑ์
ปกติของแบบทดสอบนั้นสามารถใช้เป็นหลักและเปรียบเทียบผลเพื ่อประเมินค่าของการเรียนการ
สอนในเรื่องนั้นๆ ก็ได้จะใช้วัดอัตราความงอกงามของเด็กแต่ละวัยในแต่ละกลุ่มแต่ละภาคก็ได้จะใช้
สำหรับให้ครูวินิจฉัยผลสัมฤทธิ์ระหว่างวิชาต่างๆ ในเด็กแต่ละคนก็ได้  
(ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2538 : 146-147) 
 บุญชม ศรีสะอาด (2545 : 53) ได้กล่าวว่าแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์  (Achievement Test) 
หมายถึง แบบทดสอบที่ใช้วัดความรู้ความสามารถของบุคคลในด้านวิชาการซึ่งเป็นผลจาการเรียนรู้ใน
เนื้อหาสาระและตามจุดประสงค์ของวิชา หรือเนื้อหาที่สอนนั้น โดยทั่วไปจะวัดผลสัมฤทธิ์ในวิชา      
ต่าง ๆ ที่เรียนในโรงเรียน วิทยาลัย มหาวิทยาลัย หรือ สถาบันการศึกษาต่างๆ อาจจำแนกออกเป็น 2 
ประเภท คือ 
 1. แบบทดสอบอิงเกณฑ์ (Criterion Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบที่สร้างขึ้น
ตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์สำหรับใช้ตัดสินว่าผู้สอบมีความรู้
ตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้หรือไม่ การวัดตรงตามจุดประสงค์เป็นหัวใจสำคัญของข้อสอบในแบบทดสอบ
ประเภทนี ้
 2. แบบทดสอบอิงกลุ่ม (Norm Referenced Test) หมายถึง แบบทดสอบที่มุ่งสร้างเพ่ือวัด
ให้ครอบคลุมหลักสูตร จึงสร้างตามตารางวิเคราะห์หลักสูตรความสามารถในการจำแนกผู้สอบตาม
ความเก่งอ่อนได้ดีเป็นหัวใจของข้อสอบในแบบทดสอบประเภทนี้ การรายงานผลการสอบ อาศัย
คะแนนมาตรฐานซึ่ งเป็นคะแนนซึ่งเป็นคะแนนที่สามารถให้ความหมายแสดงถึงสถานภาพ
ความสามารถของบุคคลนั้นเมื่อเปรียบเทียบกับบุคคลอื่น ๆ ที่ใช้กลุ่มเปรียบเทียบ 
 สรุปได้ว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบที่ ใช้วัด
ความสามารถของบุคคล ซึ่งเป็นผลมาจากการเรียนรู้ในเนื้อหาวิชาที่สอบนั้น ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ใช้
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่เป็นแบบทดสอบอิงเกณฑ์และเป็นแบบทดสอบของครู 
 การสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แนวความคิดในการวัดที่นิยม  ได้แก่การ
เขียนข้อสอบวัดตามการจัดประเภทจุดมุ่งหมายของการศึกษาด้านพุทธิพิสัย (Cognitive) ของบลูม 
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(วารี ถิระจิตร, 2534 : 220-221) ซึ่งจำแนกจุดมุ่งหมายทางการศึกษาด้านพุทธิพิสัยออกเป็น 6 
ประเภท ได้แก่ 
 1. ความรู้ (Knowledge) เป็นเรื่องที่ต้องการรู้ว่าผู้เรียนระลึกได้จำข้อมูลที่เป็นข้อเท็จจริงได้
เพราะข้อเท็จจริงบางอย่างมีคุณค่าต่อการเรียนรู้ 
 2. ความเข้าใจ (Comprehension) แสดงถึงระดับความสามารถ การแปลความ การตีความ
และขยายความในเรื่องราวและเหตุการณ์ต่างๆ ได้เช่น การจับใจความได้อธิบายความหมายและขยาย
เนื้อหาได ้
 3. การนำไปใช้ (Application) ต้องอาศัยความเข้าใจเป็นพื้นฐานในการช่วยตีความของข้อมูล 
เมื่อต้องการทราบว่าข้อมูลนั้นมีประเด็นสำคัญอะไรบ้าง ต้องอาศัยความรู้จักเปรียบเทียบแยกแยะ
ความแตกต่าง พิจารณานำข้อมูลไปใช้โดยให้เหตุผลได้ 
 4. การวิเคราะห์ (Analysis) เป็นทักษะทางปัญญาในระดับที่สูงจะเน้นการแยกแยะข้อมูล
ออกเป็นส่วนย่อย ๆ และพยายามมองหาส่วนประกอบว่ามีความสัมพันธ์และการจัดรวบรวม บลูม 
(Bloom) ได้แยกจุดหมายของการวิเคราะห์ออกเป็น 3 ระดับ คือ การพิจารณาหรือการจัดประเภท
องค์ประกอบต่างๆ การสร้างความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกันระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้นและควรคำนึงถึง
หลักการที่ได้จัดรวบรวมไว้แล้ว 
 5. การสังเคราะห์ (Synthesis) การนำเอาองค์ประกอบต่างๆ ที่แยกแยะกันอยู่มารวมเข้า
ด้วยกันในรูปแบบใหม่ ถ้าสามารถสังเคราะห์ได้ก็สามารถประเมินได้ด้วย 
 6. การประเมินค่า (Evaluation) หมายถึง การใช้เกณฑ์และมาตรฐานเพ่ือพิจารณาว่า
จดุมุ่งหมายที่ต้องการนั้นบรรลุหรือไม่ การที่ให้นักเรียนมาสามารถประเมินค่าได้ ต้องอาศัยเกณฑ์หรือ
มาตรฐานเป็นแนวทางในการตัดสินคุณค่า การตัดสินใดๆ ที่ไม่ได้อาศัยเกณฑ์น่าจะเป็นลักษณะความ
คิดเห็นมากกว่าการประเมิน 
 สรุปได้ว่าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ครูสร้างขึ้นควรคำนึงจุดมุ่งหมายของกลุ่ม
การศึกษาด้านพุทธพิสัย และให้นักเรียนบรรลุผลสำเร็จในด้านของความรู้ ทักษะทางด้านต่างๆ ตาม
แนวคิดและทฤษฎีการเขียนข้อสอบของบลูม 
 
2.5 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง  
 งานวิจัยในประเทศ 
 บัวสุวรรณ เสียงล้ำ (2553 : 75–104) ได้ศึกษาพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง 
การหาร กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โดยการประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุ
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ปัญญา การศึกษาค้นคว้าครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพ่ือ 1) พัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดย
ประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญากลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เรื่อง การหาร ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่
มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 2) ศึกษาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ 3) ศกึษาความ
พึงพอใจของนักเรียนที่ทีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญา  
กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนชุมชนบ้านโคก
อุดม สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาหนองคาย เขต 3 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2552 จำนวน 
30 คน จาก 1 ห้องเรียนได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้ามี 3 ชนิด 
ได้แก่ 1) แผนการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญา กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง การหาร จำนวน 20 แผน ทำการสอนแผนละ 1 ชั่วโมง 2) แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เรื่อง การหาร ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ 3) แบบวัดความพึง
พอใจที่มีต่อการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญา มีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 
ระดับ 1 ฉบับ จำนวน 20 ข้อ ผลการศึกษาปรากฏดังนี้1) แผนการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้
ทฤษฎีพหุปัญญา กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เรื่ องการหาร ชั้นประถมศึกษาปีที่  4 มี
ประสิทธิภาพเท่ากับ 82.27/80.11 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 2) ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการ
เรียนรู้  โดยประยุกต์ ใช้ทฤษฎีพหุปัญญากลุ่ มสาระการเรียนรู้ คณิ ตศาสตร์ เรื่ อง การหาร                
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 มีค่าเท่ากับ 0.72 3) นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนด้วยการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญา โดยรวมอยู่ในระดับมาก ผลการศึกษาค้นคว้าทำให้ได้
แผนการจัดการเรียนรู้โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีพหุปัญญา กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์เรื่อง การหาร 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 มีประสิทธิภาพและประสิทธิผล และนักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้อยู่ในระดับมาก 
 กรรณิกา สร้อยบุดดา (2553 : ก) ได้ทำการวิจัยเรื่องการใช้กิจกรรมบทบาทสมมติในการ
พัฒนาความสามารถด้านการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนศรีสุขพิทยา 
อำเภอกันทรวิชัย สังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดมหาสารคาม จำนวน 20 คน ได้มาโดยการเลือก
แบบเจาะจง เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบทดสอบความสามารถ
ด้านการพูดภาษาอังกฤษก่อนและหลังการทดลอง แบบวัดความพึงพอใจ วิเคราะห์ข้อมูลโดยหา 
ค่าเฉลี่ย ร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ t-test ผลการวิจัยพบว่า ค่าประสิทธิภาพของแผนการ
จัดการเรียนรู้การใช้กิจกรรมบทบาทสมมติในการพัฒนาความสามารถด้านการพูดภาษาอังกฤษมี
ประสิทธิภาพ เท่ากับ 81.30/77.16 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ ค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรม
พัฒนาความสามารถด้านการพูดภาษาอังกฤษโดยใช้กิจกรรมบทบาทสมมติมีความก้าวหน้าในการ
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เรียนร้อยละ 60.17 ทักษะด้านการพูดภาษาอังกฤษโดยกิจกรรมบทบาทสมมติของนักเรียน หลังเรียน
เพ่ิมขึ้นจากก่อนเรียนอย่างมีนัยทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนมีความพึงพอใจในกิจกรรมบทบาท
สมมติระดับมาก 
 กมลวรรณ ศรีสุโครต (2554 : 83-84) ได้ทำการศึกษาวิจัยเรื่องการพัฒนาทักษะการพูดและ
เจตคติต่อวิชาภาษาอังกฤษโดยใช้กิจกรรมบทบาทสมมติ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ผลการศึกษา 
พบว่า 1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
โดยใช้กิจกรรมบทบาทสมมติที่ได้สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.57/80.11 แสดงว่าแผนการ
จัดการกิจกรรมการเรียนรู้ที่สร้างขึ้นเพ่ือพัฒนาทักษะการพูดมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ 75/75 2) 
ดัชนีประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้กิจกรรมบทบาทสมมติ มีค่าเท่ากับ .6427 ซึ่งหมายความว่านักเรียนมี
ความก้าวหน้าในการเรียน ร้อยละ 64.27 และ 3) นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดกิจกรรมบทบาทสมมติ 
มีเจตคติต่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษในระดับดีมาก 
 ปาริชาติ เตชะ (2553 : ก) ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้บทบาทสมมติ กลุ่มเป้าหมายคือนักเรียนแม่มอกวิทยา อำเภอเถิน 
จังหวัดลำปาง จำนวน 10 คน เครื่องมือที่ใช้คือ แผนการเรียนรู้แบบประเมินทักษะปฏิบัติการฟังและ
การพูดภาษาอังกฤษ แบบทดสอบทักษะการฟังและการพูดภาษาอังกฤษ การวิเคราะห์ข้อมูลโดยหา
ค่าเฉลี่ยและค่าร้อยละ นำเสนอข้อมูลในรูปตารางประกอบการบรรยายผลการศึกษา แผนการเรียนรู้มี
ความสอดคล้องกับความสนใจและวัย นักเรียนมีคะแนนระหว่างเรียนทักษะการฟังและการพูด เฉลี่ย
ร้อยละ 86.95 และ 86.65 จากการทดสอบจากแบบทดสอบคิดเป็นคะแนนเฉลี่ยร้อยละ 80.00 และ 
80.25 ตามลำดับ ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ 70.00 
 พิชญ์ภวิศ ภูมิมณี (2544 : ก) ทำวิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถด้านการพูดภาษาอังกฤษ
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้บทบาทสมมติ โรงเรียนบ้านโคกลาด อำเภอเมือง จังหวัด
อุดรธานี สำนักงานเขตพ้ืนที่อุดรธานี เขต จำนวน 30 คน ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ใน
การศึกษาค้นคว้าได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้เพือ่พัฒนาความสามารถด้านการพูดภาษาอังกฤษโดยใช้
บทบาทสมมติ จำนวน 6 แผน แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ แบบวัดเจตคติ
ต่อการพูดภาษาอังกฤษ จำนวน 10 ข้อ สถิติที่ใช้วิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ค่าเฉลี่ย ร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน การวิเคราะห์ดัชนีประสิทธิผล ผลการศึกษาพบว่า ค่าประสิทธิภาพของแผนการจัดการ
เรียนรู้การพัฒนาความสามารถด้านการพูดภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โดยบท
ยาทสมมติ มีประสิทธิภาพ เท่ากับ 83.83/84.83 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ที่ตั้งไว้ ค่าดัชนีประสิทธิผลของการ
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จัดการพัฒนาความสามารถด้านการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ บทบาทสมมติ 
มีความก้าวหน้าในการเรียนร้อยละ 74.15 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 มีเจตคติต่อการพูด
ภาษาอังกฤษหลังจากเรียนรู้ด้วยบทบาทสมมติโดยรวมอยู่ในระดับดีมาก 
งานวิจัยต่างประเทศ 
 Sohn (2004: 2768-A) ได้ศึกษาการนำทฤษฎีพหุปัญญามาในการเรียนการสอนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น โดยศึกษากับนักเรียนเกรด 6 ที่มัธยมศึกษาตอนต้นแอนดรูโดยผู้วิจัยได้
ดำเนินการดังนี้ 1) แนะนำให้นักเรียนได้รู้จักพหุปัญญา 2) ให้นักเรียนสำรวจและพัฒนาพหุปัญญา
ของตนเอง 3) ศึกษาแนวคิดและประสบการณ์ เกี่ยวกับทฤษฎีพหุปัญญาเพ่ื อสร้างเครื่องมือ             
4) ประยุกต์ใช้ในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์โดยใช้ทฤษฎีพหุปัญญาโดยพัฒนาและปรับปรุงเป็นเวลา 5 
ปี ผลปรากฏว่าหลังจากที่นักเรียนได้รับการพัฒนาพหุปัญญาทำให้นักเรียนรู้จักเอกลักษณ์พหุปัญญา
ของตนเอง การค้นพบนี้จะช่วยให้นักเรียนสามารถเลือกวิธีในการแก้ปัญหาคณิตศาสตร์ที่เหมาะสม 
ทำให้สามารถแก้ปัญหาได้ถูกต้อง ดังนั้นควรสนับสนุนให้ครูนำพหุปัญญามาเป็นส่วนหนึ่งในการเรียน
การสอนวิชาคณิตศาสตร์ 
 Dilihunt (2004 : 105) ได้ศึกษาการสอนตามทฤษฏีพหุปัญญากับการสอนแบบบรรยาย ที่มี
ต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์ การเข้าร่วมกิจกรรมและแ รงจูงใจของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 และชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ทั้งนี้เนื่องจากงานวิจัยส่วนมาก พบว่า นักเรียนที่มี
ความเสี่ยงต่อการเรียนตก ต้องการรูปแบบการสอนที่พิเศษไปจากปกติ โดยเฉพาะการใช้รูปแบบการ
สอนตามทฤษฏีพหุปัญญา โดยเฉพาะอย่างยิ่งนักเรียนในชานเมืองที่มีผู้ปกครองที่มีรายได้ต่ำ นักเรียน
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ำกว่าเกณฑ์มาตรฐาน ขาดแรงจูงใจในการเรียนคณิตศาสตร์ และไม่ชอบทำ
มีประสิทธิผลแห่งตนต่ำมาก ผลการศึกษาพบว่านักเรียนที่เรียนตามทฤษฏีพหุปัญญา มีคะแนน
ทดสอบหลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่เรียนโดยใช้การบรรยาย แม้ว่านักเรียนจะมีแรงจูงใจในการเรียนไม่
เพ่ิมข้ึน แต่มีความเข้าใจกิจกรรมนั้นมากขึ้นและครูมีประสิทธิผลแห่งตนไม่เพ่ิมขึ้น 
 Kemal, Berna, and Huseyin (2011 :14) ได้วิจัยเพ่ือระบุข้อมูลการเรียนรู้แบบพหุปัญญา
และลักษณะการเรียนรู้แบบต่าง ๆ ของครูฝึกสอนวิชาคณิตศาสตร์ และสร้างความสัมพันธ์ระหว่าง
การเรียนรู้แบบพหุปัญญาและลักษณะการเรียนรู้แบบต่างๆ รูปแบบการสำรวจนี้มีครูฝึกสอนวิชา
คณิตศาสตร์เข้าร่วม 243 คน เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมคือ แผนการเรียนรู้ตามแนวทฤษฎีพหุ
ปัญญาและแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติผลปรากฏว่าครูฝึกสอนวิชาคณิตศาสตร์ มีความสามารถใน
การให้ด้านตรรกะและคณิตศาสตร์และปัญญาด้านมิติโดดเด่น ผลนี้ระบุได้ว่า ครูฝึกสอนวิชา
คณิตศาสตร์มีระดับการเรียนรู้ทางปัญญาอยู่ในระดับดีมาก 
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 Kyriakopoulos (2009 : A) ได้ศึกษาการใช้รูปแบบการฝึกพูดกลอนสดและการเล่นบทบาท
สมมติเพ่ือพัฒนาทักษะการสื่อสารด้านการพูดสำหรับผู้เรียนที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สอง โดย
กลุ่มตัวอย่างของผู้เข้าร่วมการวิจัยได้รับมอบหมายให้แสดงบทบาทของตัวละคร ซึ่งต้องแก้ปัญหา
ความขัดแย้งที่ปรากฎออกมาในรูปของฉากละคร พร้อมกับการฝึกใช้คำแสดงความรู้สึกที่เป็นสำนวน
และคำศัพท์สำคัญ เพ่ือทำการแก้ปัญหาความขัดแย้งที่เกิดขึ้นในขณะนั้นตลอดช่วงที่ทำการวิจัยครั้งนี้ 
มีครูผู้มีประสบการณ์ในการสอนภาษาอังกฤษและครูสายศิลป์ภาษาเป็นผู้เฝ้าสังเกตนักเรียนกลุ่ม
ตัวอย่างในการฝึกปฏิบัติ ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มตัวอย่างของนักเรียนผู้เข้าร่วมในการวิจัยสามารถใช้
ภาษาอังกฤษได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น ทั้งยังมีความคล่องแคล่วและถูกต้องมากขึ้นอีกด้วยพวก
เขายังสามารถใช้คำศัพท์และคำแสดงความรู้สึกที่เป็นภาษาอังกฤษได้อย่างเหมาะสมตามสถานการณ์
และยังมคีวามรู้สึกเครียดน้อยลงเมื่อต้องใช้ภาษาเพ่ือทำการสื่อสาร 
 Hatcher-Keene (2010 : A) ได้วิจัยเพ่ือศึกษาผลของการจัดการเยนการสอนแบบบทบาท
สมมติกับนักเรียนกลุ่มย่อยที่มีผลต่อการเรียนภาษาสเปนและทักษะการใช้ภาษาในการส่อสารทั้งการ
เขียนและการพูด กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จำนวน 14 คน โดยแบ่งนักเรียน 
9 คนไว้เพ่ือการวิเคราะห์เชิงลึก แต่ละระดับแบ่งนักรเยนเป็นคน เก่ง กลาง อ่อน ระยะที่ใช้ในการวิจัย
จำนวน 5 สัปดาห์ โดยแสดงบทบาทสมมติสถานการณ์ในภัตตาคาร มีการให้นักเรียนสืบค้นข้อมูล
เกี่ยวกับภัตตาคารจากเว็บไซต์ต่าง ๆ ของประเทศสเปน แล้วให้นักเรียนเขียนประโยค ฝึกซ้อม และ
แสดงบทบาทตลอดระยะการทดลอง เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ได้แก่ แบบสังเกตการณ์ของครู 
แบบบันทึกพฤติกรรมการพูดคุยของนักเรียน แบบสำรวจทัศนคติ แบบประเมินตนเอง การเขียน
โต้ตอบทันทีกับครู และการประเมินการพูดปากเปล่าจากครู ผลปรากฏว่า นักเรียนสามารถพัฒนา
ทักษะการพูดจาก 50% เป็น 100% รวมถึงความเชื่อมั่นในการพูดทั้งตัวต่อตัวและหน้าชั้นเรียน และ
ยังช่วยพัฒนาทักษะการเขียนและการพูดโดยวัดจากตารางรูบิค 1-4 จากระดับ 2.4 เป็น 3.3 รวมทั้ง
ความแม่นยำในการใช้ไวยากรณ์ด้วย 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้อง การเทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรมบทบาทสมมติมา
ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน พบว่า นักเรียทีไ่ด้รับการสอนโดยใช้เทคนิคพหุปัญญาและ
กิจกรรมบทบาทสมมติมีพัฒนาการด้านการพูด ทำให้นักเรียนมีความสามารถในการเรียนรู้สูงขึ้นและ
เทคนิคพหุปัญญากับกิจกรรมบทบาทสมมติยังมีส่วนช่วยให้นักเรียนเกิดความมั่นใจในการเรียนรู้และ
ในสถานการณ์จริงทั้งยังสามารถพัฒนาการเรียนรู้ได้ดีขึ้น อันจะส่งผลให้นักเรียนสามารถพัฒนาด้าน
การเรียนและสามารถใช้เทคนิคในการสื่อสารกับบุคคลอ่ืนในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้ ซึ่งสามารถนำไป
ประยกุต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้ ตลอดจนมเจตคติที่ดีต่อการเรียนการสอนต่อไป 
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 2.6 กรอบแนวคดิงานวิจัย 
 จากแนวคิด และทฤษฎีในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาทักษะการพูด ได้แก่
การบูรณาการเทคนิคพหุปัญญา (Howard Gardner : 1983) ร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมุติ  
 ดังนั้นการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดนี้จึงเป็นการพัฒนานักเรียนให้มีความสามารถด้านทักษะ
การพูด ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติ ดังนี้ 
 
ตัวแปรต้น      ตัวแปรตาม 
 

 
 
 
 

ภาพที่ 2.1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การจัดการเรยีนการสอนโดยการบูรณา
การเทคนิคพหุปญัญา (Howard Gardner : 

1983) ร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมุต ิ

 

ทักษะการพูด 
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บทที่ 3 
 

วิธีดำเนินการวิจัย 
 
 ในการศึกษาวิจัยเรื่องการใช้เทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรมบทบาทสมมุติช่วยเสริมสร้างให้
ประสบความสำเร็จอย่างรวดเร็วในด้านการพูดและการศึกษาในโรงเรียน นี้ผู้วิจัยได้ดำเนินการตาม
หัวข้อดังนี้ 
 3.1 แบบของการวิจัย 
 3.2 ประชากร 
 3.3 การเลือกกลุ่มตัวอย่างและแผนการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 
 3.4 ขอบเขตของเนื้อหา 
 3.5 เครื่องมือวิจัย 
 3.5 การสร้างและหาคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 3.6 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 3.7 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ขอ้มูล  
 

3.1   แบบของการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง มีแบบแผนการทดลองโดยใช้กลุ่มเดียวทดลองก่อนและ
หลังทดลอง 
 

3.2   ประชากร 
  
 ประชากรที่ ใช้ในการศึกษา ได้แก่ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6 โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา (ฝ่ายมัธยม) จำนวน 120 คน 
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3.3    การเลือกกลุ่มตัวอย่างและแผนการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 
 
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษา ได้จากการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม (cluster sampling) ใน
แต่ละระดับชั้น เนื่องจากประชากรระหว่างกลุ่มมีความคล้ายคลึงกัน จึงเลือกเพียง 1 กลุ่มเพ่ือนำมา
ศึกษาในครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6/4 จำนวนทั้งสิ้น 22 คน ภาคเรียนที่ 2 ปี
การศึกษา 2566  

 
3.4   ขอบเขตของเนื้อหา  
 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเพ่ือพัฒนาทักษะการพูด มีเนื้อหาเกี่ยวกับการพัฒนากิจกรรมการ
เรียนการสอนโดยการใช้แผนการจัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการบูรณาการเทคนิคพหุปัญญาร่วมกับ
กิจกรรมบทบาทสมมุติในวรรณคดีเรื่องสามก๊ก ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ  ในรายวิชาภาษาไทย 
รหัส  ท 31102 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 หน่วยการเรียนรู้ที่ 1 เรื่องวรรณดคีวิจักษ์ จำนวน 1 
แผนการเรียนรู้ รวม 16 คาบเรียน 
 
3.5 เครื่องมือวิจัย 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบด้วย แผนการจัดการเรยีนรู้ แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบสอบถามเจตคติของนักเรียนที่มีตอ่การจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนโดยการใช้แผนการจัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการบูรณาการเทคนิคพหุปัญญาร่วมกับกิจกรรม
บทบาทสมมุติในวรรณคดีเรื่องสามก๊ก ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ ในชั้นเรียน 
 

3.6 การสร้างและหาคุณภาพเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยศึกษาหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ร่วมกับหลักสูตรสถานศึกษากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย
ของโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา รายวิชาภาษาไทย (พ้ืนฐาน) สาระและมาตรฐาน
การเรียนรู้  ตัวชี้วัด  กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ร่วมกับศึกษาและวิเคราะห์สาระตามแนวคิด
เทคนิคพหุปัญญาร่วมกับกิจกรรมบทบาทสมมุติ ดังนี้ 
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3.6.1 วิเคราะห์เนื้อหาวรรณคดีเรื่องสามก๊ก ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ ในรายวิชา
ภาษาไทย รหัส ท 31102 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2566 ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 
และกำหนดกิจกรรมการจัดการเรียนรู้และจำนวนแผนการจัดการเรียนรู้ 

3.6.2 พิจารณาหลักการ องค์ประกอบ และขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนตามแนวคิดการเรียนรู้โดยใช้ภาระงานเป็นฐาน เพ่ือนำมาสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ฯ สร้าง
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ และแบบสอบถามวัดเจตคติ  

3.6.3 เรียบเรียงลำดับขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอน โดยคำนึงถึงความ
สอดคล้องกับแนวคิด ทฤษฎี และหลักการของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดการ
เรียนรู้ตามกรอบแนวคิดของการวิจัย 

3.6.4 เขยีนแผนการจัดการเรียนรู้โดยกำหนดเนื้อหาและจำนวนนาท ีและสร้าง
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ และแบบสอบถามวัดเจตคติ  แล้วนำเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 3 ท่าน 
เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมและถูกต้อง นำไปหาค่าดรรชนีความสอดคล้อง (IOC) 
  3.6.5 ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ และจัดทำแบบสร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
และแบบสอบถามวัดเจตคติ ตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญให้เหมาะสมยิ่งขึ้น 
  3.6.6 นำแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้นที่แก้ปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำของ
ผู้เชี่ยวชาญ แล้วจึงนำไปทดลองกับกลุ่มทดลอง  

3.6.7 การหาคุณภาพเครื่องมือวิจัย (validity, Reliability) 
นำแผนการจัดการเรียนรู้ทั้งหมด แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ และแบบสอบถามวัดเจตคติ 

ไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิด้านภาษาไทยหรือการสอนภาษาไทย จำนวน 3 คน (ดูรายชื่อในภาคผนวก) ตรวจ
พิจารณาและให้ข้อเสนอแนะเพ่ือหาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (content validity) โดยใช้แบบ
ประเมินวัดคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดการเรียนรู้โดยใช้ภาระงานเป็นฐานเสนอต่อ
ผู้ทรงคุณวุฒิ ซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง โดยอาศัยเกณฑ์การพิจารณาผู้ทรงคุณวุฒิต้องเป็น
ผู้สนใจและศึกษาค้นคว้าด้านภาษาไทยหรือการสอนภาษาไทย ที่สำเร็จการศึกษาระดับปริญญาดุษฎี
บัณฑิต หรือดำรงตำแหน่งทางวิชาการตั้งแต่ผู้ช่วยศาสตราจารย์ขึ้นไป ซึ่งประเมินตามเกณฑ์การตรวจ
พิจารณา ดังนี้ 

  ให้คะแนน +1 ถ้าแน่ใจว่า ข้อความวัดได้ตรงตามนิยาม 

  ให้คะแนน 0 ถ้าไม่แน่ใจว่า ข้อความวัดได้ตรงตามนิยาม 

  ให้คะแนน -1 ถ้าแน่ใจว่า ข้อความวัดได้ไม่ตรงตามนิยาม 

แล้วนำประเดน็ที่มีค่า IOC น้อยกว่า 0.70 มาปรับปรุงแก้ไขให้สมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 
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3.7 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 

3.7.1 ผู้วิจัยนำแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดการเรียนรู้ แบบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

และแบบสอบถามวัดเจตคติ มาปรับปรุงแก้ไขตามผลการพิจารณาและข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ

จากแบบประเมินวัดคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 

3.7.2 ดำเนินการทดลองตามแบบแผนการวิจัยแบบ Pretest-Posttest Control Group 

Design และแบบ Static Group Comparison Design โดยทดลองกับนักเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง 

ในภาคการศึกษาท่ี 2 ปีการศึกษา 2566 จำนวน 22 คน 

  

O1 X1 O2 
 

One Group Pretest-Posttest Design 

 

  O1 ค่าคะแนนจากการวัดทักษะการพูดก่อนเรียนของกลุ่มตัวอย่าง 

  X1 กิจกรรมการเรียนการสอนทักษะทักษะพูดที่กำหนดขึ้น 

  O2 ค่าคะแนนจากการวัดทักษะการพูดหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่าง 

 3.7.3 ทดลองจัดกิจกรรมการเรียนกิจกรรมการเรียนการสอนตามข้ันตอนที่กำหนดไว้ 
 
 

 3.8 การวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 3.8.1 ผู้วิจัยนำข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิมาพิจารณาปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ 
แบบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ และแบบสอบถามวัดเจตคติ ให้มีประสิทธิภาพก่อนการทดลองใช้ 
 3.8.2 รวบรวมข้อมูลที่ได้จากการประเมิน ทดลอง และวิเคราะห์ข้อมูลด้วยค่าสถิติเบื้องต้น 

ได้แก่ ค่าเฉลี่ย (Mean) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ตรวจสอบความเป็นเอกพันธ์ของความ

แปรปรวน (Homogeneity of variance) ของคะแนนทักษะทางภาษาของกลุ่มตัวอย่าง แล้วทดสอบ

ความแตกต่างของคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่างด้วยการใช้ค่าสถิติ t (t-test 
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independent) ได้แก่ การวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA) พร้อมหาค่า

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบอันดับทีข่องสเปียร์แมน (Spearman’s rank correlation coefficient)  

 3.8.3 วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่าความถี่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความ

แปรปรวนร่วมที่ ระดับนัยสำคัญทางสถิติที่ ระดับ .05 และค่าความสัมพันธ์ของคะแนนจาก

แบบทดสอบและแบบวัด รวมทั้งใช้การวิเคราะห์เนื้อหาและสรุปประเด็นสำคัญนำเสนอเป็นตาราง

ประกอบความเรียง แล้วนำเสนอไว้ในบทที่ 4    

 3.8.4 หาค่าประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดการเรียนรู้โดยใช้ภาระ

งานเป็นฐานตามเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 โดยใช้สูตร 

 

         ΣX   
     

E1  =   ______  X  100 
           A 

 
 
 
 
และ 
 

        ΣF 
 

E2  =   ______  X  100 
                    B 
 

เมื่อ     E1      แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการซึ่งเป็นกิจกรรมระหว่างการเรียนคิดเป็นร้อย
ละ 

E2      แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการซึ่งเป็นการวัดผลสัมฤทธิ์หลังการเรียนคิดเป็น
ร้อยละ 

____ 

   N 

____ 

   N 
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ΣX  แทน  คะแนนรวมของกิจกรรมระหว่างการเรียนของผู้เรียน 

ΣF      แทน  คะแนนรวมของผลสัมฤทธิ์หลังการเรียน 
N  แทน  จำนวนผู้เรียนในกลุ่มตวัอย่าง 
A  แทน  คะแนนเต็มของกิจกรรมระหว่างการเรียน 

 B      แทน    คะแนนเต็มของผลสัมฤทธิ์หลังการเรยีน 
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รายนามผู้ทรงคุณวุฒิ 

 
 ในการวิจัยครั้งนี้ มีผู้ทรงคุณวุฒิในการตรวจแผนการจัดเรียนรู้ภาษาไทย เรื่องการใช้เทคนิค
พหุปัญญาและกิจกรรมบทบาทสมมุติช่วยเสริมสร้างให้ประสบความสำเร็จอย่างรวดเร็วในด้านการพูด
และการศึกษาในโรงเรียน แบบวัดผลสัมฤทธิ์ แบบสอบถามเจตคติ จำนวน  3  ท่าน ดังมีรายนาม
ต่อไปนี้ 
 

1. ดร.วีรยุทธ พลายเล็ก   ผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตรและการสอน 
 2. อาจารย์วินิตา แน่ประโคน ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย 
 3. อาจารย์ยุวดี คฤหบดี  ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย 
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การออกแบบหน่วยการเรียนรู้ 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



66 
 

โครงการสอน วิชาพื้นฐาน ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  

  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  ๖  ภาคเรียนที่  ๒                   รหัสวิชา ภาษาไทย ท ๓๓๑๐๒       
เวลา  ๔๐  ชั่วโมง ๑ หน่วยกิต         คะแนนเต็ม  ๑๐๐  คะแนน 

หน่วยการเรียนรู้ เรื่อง คะแนน หมายเหตุ 
๑. วรรณคดีวิจักษ์ 
 

 - การอ่านตีความ แปลความ วิเคราะห์ 
วิจารณ์ และประเมินคุณค่าด้านวรรณศิลป์ 
ของวรรณคดีและวรรณกรรมตามหลักการ
วิจารณ์เบื้องต้น (สามก๊ก, สามัคคีเภทคำ
ฉันท์  และไตรภูมิพระร่วง)  

๒๐

 

 

๒. การใช้ภาษาอธิบาย 
บรรยาย และพรรณนา   

-การใช้ภาษาอธิบาย  
-การใช้ภาษาบรรยาย  
-การใช้ภาษาพรรณนา   

๑๐  

สอบกลางภาคเรียนที่ ๑ - การอ่านตีความ แปลความ วิเคราะห์ 
วิจารณ์ และประเมนิคุณค่าด้านวรรณศิลป์ 
ของวรรณคดีและวรรณกรรมตามหลักการ
วิจารณ์เบื้องต้น(สามก๊ก/สามัคคีเภทคำ
ฉันท)์ 
  -การใช้ภาษาอธิบาย  
-การใช้ภาษาบรรยาย  
-การใช้ภาษาพรรณนา   

๒๐   

๓. ระดับภาษาและราชา
ศัพท์ 

-ระดับภาษา 
-ราชาศัพท์ 

๑๐  

๔. ภาษาเขียนและการแต่ง
คำประพันธ์ 
 

งานเขยีนสารคดี (ความหมายของสารคดี, 
ความเป็นมาของการเขียนสารคดีในประเทศ
ไทย, ประเภทสารคดี, สารคดีท้องถิ่น, 
องค์ประกอบของการเขียนสารคดี, การเก็บ
ข้อมูลภาคสนาม, ภาษาในการเขียนสารคดี, 
การตรวจแก้สารคดี)  

๑๐  
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หน่วยการเรียนรู้ เรื่อง คะแนน หมายเหตุ 
-การรับสารจาการอ่าน การฟัง การดู 
(ศึกษาตัวอย่างงานเขียนสารคดีแต่ละ
ประเภท, ศึกษาตัวอย่างสารคดีแต่ละ
ประเภทจากภาพยนตร์สารคดี) 
- การเขียนสารคดีท้องถิ่น (การวิเคราะห์
ข้อมูลความรู้สู่การเขียนวิเคราะห์, การ
นำเสนอโครงเรื่อง จุดเน้น แก่นเรื่อง การ
ลำดับเหตุการณ์, การเขียนสารคดีท้องถิ่น 
และการตรวจแก้สารคดี) 

๕. การใช้ภาษาให้งดงาม - การสรรคำ 
-การเรียบเรียงคำ 
-การใช้โวหาร 

๑๐  

 
 
 
สอบปลายภาคเรียนที่ ๒ 

- การอ่านตีความ แปลความ วิเคราะห์ 
วิจารณ์ และประเมินคุณค่าด้านวรรณศิลป์ 
ของวรรณคดีและวรรณกรรมตามหลักการ
วิจารณ์เบื้องต้น (ไตรภูมิพระร่วง) 
-ระดับภาษา 
-ราชาศัพท์ 
-ภาษาเขียนในการแต่งคำประพันธ์ 
- การสรรคำ 
-การเรียบเรียงคำ 
-การใช้โวหาร 

 
 
 
 

๒๐ 

 

                                                                           รวม ๑๐๐  
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ภาคผนวก ค 
 

แบบประเมินความเหมาะสมของการพัฒนาทักษะพูด 
การใช้เทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรมบทบาทสมมุติช่วยเสริมสร้าง 

ให้ประสบความสำเร็จอย่างรวดเร็วในด้านการพูดและการศึกษาในโรงเรียน 
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แบบประเมินความเหมาะสมของการพัฒนาทักษะพูด  
โดยใชก้ารใช้เทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรมบทบาทสมมุติช่วย 

เสริมสร้างให้ประสบความสำเร็จอย่างรวดเร็วในด้านการพูดและการศึกษาในโรงเรียน 
คำชี้แจง 
 แบบประเมินความเหมาะสมของการพัฒนาทักษะพูด โดยการใช้เทคนิคพหุปัญญาและ
กิจกรรมบทบาทสมมุติช่วยเสริมสร้างให้ประสบความสำเร็จอย่างรวดเร็วในด้านการพูดและการศึกษา
ในโรงเรียน จัดทำขึ้นโดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือต้องการสอบถามความคิดเห็นของท่านในฐานะผู้เชี่ยวชาญ
ในการประเมินคุณภาพของการพัฒนาทักษะพูด  

ในฐานะท่ีท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญ โปรดทำเครื่องหมาย  ลงในช่องว่างตามความคิดเห็นของ
ท่าน และได้โปรดให้ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมเพ่ือเป็นประโยชน์ต่อผู้วิจัยในการปรับปรุงแบบประเมิน
ความเหมาะสมของการพัฒนาทักษะพูด โดยการใช้เทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรมบทบาทสมมุติช่วย
เสริมสร้างให้ประสบความสำเร็จอย่างรวดเร็วในด้านการพูดและการศึกษาในโรงเรียน ให้มีคุณภาพ
ยิ่งขึ้น 
 
โดยกำหนดเกณฑ์ดังนี้ 
 5 หมายถึง  ท่านเห็นด้วยในระดับมากที่สุดกับรายการประเมินข้อนั้น ๆ 
 4  หมายถึง  ท่านเห็นด้วยในระดับมากกับรายการประเมินข้อนั้น ๆ 
 3 หมายถึง  ท่านเห็นด้วยในระดบัปานกลางกับรายการประเมินข้อนั้น ๆ 
 2 หมายถึง  ท่านเห็นด้วยในระดับน้อยกับรายการประเมินข้อนั้น ๆ 
 1 หมายถงึ  ท่านเห็นด้วยในระดับน้อยที่สุดกบัรายการประเมินข้อนั้น ๆ 
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รายการประเมิน ระดับความคิดเห็น 
5 4 3 2 1 

1. หลักการของการใช้เทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรม
บทบาทสมมุติช่วยเสริมสร้างให้ประสบความสำเร็จ
อย่างรวดเร็วในด้านการพูดและการศึกษาในโรงเรียน 
มีความเหมาะสมกบทฤษฎีและแนวคิดพ้ืนฐาน 

     

2. วัตถุประสงค์ของการใช้เทคนิคพหุปัญญาและ
กิจกรรมบทบาทสมมุติช่วยเสริมสร้างให้ประสบ
ความสำเร็จอย่างรวดเร็วในด้านการพูดและการศึกษา
ในโรงเรียน เหมาะสมกบัทฤษฎีและแนวคิดพ้ืนฐาน 

     

3. วัตถุประสงค์ของการใช้เทคนิคพหุปัญญาและ
กิจกรรมบทบาทสมมุติช่วยเสริมสร้างให้ประสบ
ความสำเร็จอย่างรวดเร็วในด้านการพูดและการศึกษา
ในโรงเรียน มีความชัดเจน สามารถแสดงถึงสิ่งที่
มุ่งหวังให้เกิดกับผู้เรียน 

     

4. สาระการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการ
เรียนการสอน 

     

5. ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเหมาะสม
กับวตัถุประสงค์และการนำไปใช้จัดการเรียนการสอน 

     

6. กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริมทักษะการพูด      
7. สื่อการเรียนการสอนมีความเหมาะสมกับสาระการ
เรียนรู้ 

     

8. การวัดและประเมินผลเหมาะสมสอดคล้องกับ
แนวคิดทฤษฎีและวัตถุประสงค ์

     

9. การวัดผลและประเมินผลเหมาะสมสอดคล้องกับ
ขัน้ตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

     

10. การใช้เทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรมบทบาท
สมมุติช่วยเสริมสร้างให้ประสบความสำเร็จอย่าง
รวดเร็วในด้านการพูดและการศึกษาในโรงเรียน
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สามารถนำไปใช้ได้จริง 
ข้อเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

ลงช่ือ ................................................................. ผู้ประเมิน 
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ภาคผนวก ง 
 

- แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
- แบบสอบถามเจตคิ 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วรรณคดีเรื่อง สามก๊ก ตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ 
วิชาภาษาไทย (พื้นฐาน)  รหัสวิชา  ท ๓๓๑๐๒ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  ๖ 

ผู้สอน อาจารย์ ดร. บัวลักษณ์  เพชรงาม   

.................................................................................................................................

คำชี้แจง  เลือกคำตอบที่ถูกต้องที่สุดเพียงข้อเดียว 

๑.  ข้อใดกล่าวไม่ถูกต้องเกี่ยวกบัเรื่องสามก๊ก 
 ๑. “สามก๊ก” จัดเป็นหนังสือประเภทนวนิยายอิงประวัติศาสตร์ 
 ๒. นักปราชญ์จีนแต่งเรื่อง “สามก๊ก” ขึ้นมาเพ่ือเป็นตำราศึกษาอุบายทางการเมือง 
 ๓. ผู้อำนวยการในการแปลเรื่อง “สามก๊ก” คือ พระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้าจุฬาโลก
มหาราช 
 ๔. “สามก๊ก” ได้รับการยกย่องว่าใช้สำนวนได้ดีเพราะใช้ถ้อยคำสำนวนดี เรียบเรียงคำ
เรียบร้อยสม่ำเสมอและใช้ประโยคสั้นกะทัดรัด ไม่มีข้อความที่กำกวม 
๒. จุดประสงค์ในการแปลเรื่อง “สามก๊ก” คือข้อใด 
 ๑. ต้องการเผยแพร่วรรณคดีจีน    

๒. ต้องการศึกษากลอุบายทางการเมือง 
 ๓. ต้องการให้มีวรรณคดีจีนเป็นภาษาไทย   

๔. ต้องการทดสอบความสามารถของผู้แปล 
๓.  คำท่ีขีดเส้นใต้ในข้อใดมิได้หมายถึงโจโฉ 
 ๑. ตังสินกับพวกห้าคนซึ่งคิดร้ายเรานั้นเราก็ฆ่าเสียแล้ว 
 ๒. ถ้าท่านยกกองทัพไปรบกับเล่าปี่ ดีร้ายอ้วนเสี้ยวจะยกมาตีเมืองฮูโต๋เป็นมั่นคง 
 ๓. ข้าพเจ้าเห็นว่าม้าเท้งไม่แจ้งเนื้อความทั้งนี้ก็จะเข้ามา จึงจับฆ่าเสียก็จะได้โดยง่าย 
 ๔. ข้าพเจ้าเห็นว่ามหาอุปราชมีใจเมตตาผูกความรักท่านถึงเพียงนี้ จึงเอาเนื้อความมาแจ้งแก่

ท่าน 

๔.   ข้อใดมิใช่ชื่อเมืองที่ปรากฏอยู่ในเรื่อง สามก๊ก ตอนนี้ทั้งหมด 

 ๑. ฮูโต๋  ซีจิ๋ว     ๒.  กัวต่อ  เสเหลียง 

 ๓. กิจิ๋ว  เสียวพ่าย    ๔.  แห้ฝือ  เซียงจิ๋ว 
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๕.  ข้อความนี้หมายถึงใคร “ถ้าละไว้ช้าก็จะมีกำลังมากข้ึน อุปมาเหมือนลูกนกอันขนปีกยังไม่ข้ึน

พร้อม แม้เราแม้เราจะนิ่งไว้ให้อยู่ในรัง ฉะนี้ ถ้าขนขึ้นพร้อมแล้วก็จะบินไปทางไกล ซึ่งจะจับตัวนั้น

เห็นจะได้ความขัดสน” 

 ๑. กวนอู  ๒. เล่าปี ่  ๓. ซุนกวน  ๔. อ้วนเสี้ยว 

๖.  ตัวละครตัวใดที่ “จะทำการสิ่งใดนั้นมักคิดรวดเร็ว แต่จะใช้ผู้ใดนั้นมักจะคิดสงสัยมิวางใจ ทหารที่

มีอยู่ในปกครองก็มีการแก่งแย่งกัน จะทำการสิ่งใดสำเร็จคงยาก” 

 ๑. กวนอู  ๒. เตียวหุย  ๓. อ้วนเสี้ยว  ๔. ซุนกวน 

๗.  เล่าปี่เมื่อรู้ว่าโจโฉยกทัพมามากมายจึงใช้ซุนเขียนรีบถือหนังสือไปขอความช่วยเหลือจากผู้ใด และ

ได้รับการตอบสนองอย่างไร 

 ๑. ซุนกวน : ถูกปฏิเสธ    ๒. กวนอู : ตอบตกลงทันที 

 ๓. อ้วนเสี้ยว : ถูกปฏิเสธ    ๔. เตียวหุย : ถูกปฏิเสธ 

๘.  “น้องเราแต่ก่อนมาเห็นว่าไม่มีความคิด มีแต่ฝีมือรบพุ่งกล้าหาญ เราพ่ึงได้เห็นความคิดน้องเราทำ

กลอุบายจับเล่าต้ายได้ครั้งหนึ่ง”  คำท่ีขีดเส้นใต้หมายถึงใคร 

 ๑. เตียวหุย  ๒. ซุนเขียน  ๓. เล่ากี๋   ๔. กวนอู 

๙. ใครเป็นผู้บอกกับโจโฉว่าการเกิดพายุใหญ่พัดธงชัยหักลงมานั้นเป็นลมตะวันออก เวลาค่ำวันนี้เล่าปี่

จะยกทัพออกมาปล้นค่ายเราเป็นมั่นคง 

 ๑. มอกาย  ๒. ซุนฮก  ๓. กุยแก  ๔. เทียหยก 

๑๐. ข้อใดกล่าวไม่ถูกต้องตามเนื้อเรื่อง “สามก๊ก” ในตอนนี้ 

 ๑. โจโฉจัดกองทัพโดยแบ่งออกเป็น ๑๑ กอง 

 ๒. ให้ทหาร ๘ กองคอยโจมตีผู้ที่ยกกองทัพมาปล้นค่าย 

 ๓. ทหารอีก ๒ กอง ให้ไปตั้งสกัดอยู่ที่เมืองแห้ฝือของกวนอู 

 ๔. เตียวหุยยกทัพออกมาปล้นค่ายต้องปะทะกับ เตียวเลี้ยว เคาทู  อิก๋ิม ลิเตียน  ซิหลง  

งักจิ้น แฮหัวตุ้นและแฮหัวอ๋ิน จึงต้องหนีขึ้นไปหลบอยู่บนเขาบองเอ๋ียงสัน 

๑๑.  สุดท้ายเมื่อการรบพ่ายแพ้ เล่าปี่ได้หลบหนีไปขอความช่วยเหลือจากผู้ใด 

 ๑. อ้วนถำ  ๒. เตียนห้อง  ๓. อ้วนเสี้ยว  ๔. ซุนกวน 
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๑๒.  คำท่ีขีดเส้นใต้ในข้อใดหมายถึงเล่าปี่ 

 ๑. เราจะยกกองทัพไปตีเมืองแห้ฝือ 

 ๒. เราจะเข้าไปหาอ้วนถำเจ้าเมืองเซียงจิ๋ว 

 ๓. ท่านให้ซุนเขียนมาของกองทัพนั้น บุตรเราป่วยหนักอยู่ 

 ๔. ทัพโจโฉยกมาครั้งนี้ใหญ่หลวงนัก เห็นเราจะต้านทานมิได้ 

๑๓.  ข้อใดกล่าวไม่ถูกต้องตามเนื้อเรื่อง “สามก๊ก” ในตอนนี้ 

 ๑. โจโฉพยายามที่จะให้กวนอูกระทำผิดต่อภรรยาของเล่าปี่แต่ไม่สำเร็จ 

 ๒.โจโฉพากวนอูเข้าถวายตัวเป็นทหารกับพระเจ้าเหี้ยนเต้ พระเจ้าเหี้ยนเต้ตรัสสรรเสริญว่า

กวนอูนีห้นวดงาม จึงพระราชทานชื่อว่า บีเยียงก๋ง 

 ๓. โจโฉให้เสื้อตัวใหม่แก่กวนอู กวนอูเอาใส่ไว้ชั้นในแล้วใส่เสื้อตัวขาดไว้ชั้นนอก เพราะไม่

อยากได้ชื่อว่า ได้ใหม่แล้วลืมเก่า 

 ๔. โจโฉเห็นม้าของกวนอูผอม จึงมอบม้าเซ็กเธาว์ของจิวยี่ให้กวนอู กวนอูดีใจมากเพราะม้า

เซ้กเธาว์มีกำลังมากสามารถเดินทางได้วันละหมื่นเส้น 

๑๔.  คำท่ีขีดเส้นใต้ในข้อใดมิใช่คนคนเดียวกัน 

 ๑ ต๋งหางเลี้ยงข้าพเจ้าเป็นทหารใช้สอย    

 ๒. ครั้งนี้ท่านยกไปฆ่าคิเป๊กซ่ึงเป็นนายมีคุณแก่ข้าพเจ้าเสีย 

 ๓. ข้าพเจ้ายังไม่หายแค้นจึงลอบเข้ามาจะทำร้ายท่านอีกท่านก็จับได้ 

 ๔. ซึ่งข้าพเจ้ามาหาท่านแต่ผู้เดียวนี้มีความอัปยศแก่คนทั้งปวงเป็นอันมาก 

๑๕.  โจโฉทำนุบำรุงกวนอูอย่างดี แต่กวนอูก็ยังมีใจมั่นคงซื่อสัตย์กับเล่าปี่ทำให้โจโฉรู้สึกอย่างไร 

 ๑. โกรธแค้น     ๒. คิดอาฆาตพยาบาท   

 ๓. น้อยใจ     ๔. เป็นทุกข์ใจ 

๑๖.  จากเรื่อง “สามก๊ก” ในตอนที่นำมาเป็นบทเรียนตัวละครตัวใดจัดว่าเป็นผู้ที่มีสัมฤทธิผลทางการ

พูดมากท่ีสุด 

 ๑. เทียหยก  ๒. เตียวเลี้ยว  ๓. เตียวหุย  ๔. โจโฉ 
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๑๗.  “ถึงมาตรว่าท่านจะได้ความลำบากก็อุปมาเหมือนหนึ่งลุยเพลิงอันลุกแลข้ามพระมหาสมุทรอัน

กว้างใหญ่ก็จะลือชาปรากฏชื่อเสียงท่านไปภายหน้าว่าเป็นชาติทหารมีใจสัตย์ซื่อกตัญญูต่อแผ่นดิน” 

ข้อความนี้ใครเป็นคนพูดและพูดกับใคร 

 ๑. เทียหยก : โจโฉ    ๒. เล่าปี่: อ้วนเสี้ยว 

 ๓. โจโฉ : กวนอ ู     ๔. เตียวเลี้ยว  : กวนอ ู

๑๘.  เหตุผล ๓ ประการทีเ่ตียวเลี้ยวให้กวนอูยอมสวามิภักดิ์ต่อโจโฉนั้นข้อใดมิใช่ 

 ๑. ถ้ากวนอูตายก็เท่ากับผิดสัตย์สาบานที่ให้ไว้กับเล่าปี่และเตียวหุย 

 ๒. ถ้ากวนอูก็จะไม่มีใครดูแลครอบครัวของเล่าปี่ให้อยู่รอดต่อไป 

 ๓. ถ้ากวนอูตายก็จะไม่ได้พบกับเล่าปี่ และจะไม่ได้ร่วมกันกอบกู้บ้านเมืองกลับคืนมา 

 ๔. ถ้ากวนอูตายเมื่อเล่าปี่ได้เป็นใหญ่ เตียวหุยก็จะได้เป็นใหญ่เป็นโตเพียงผู้เดียว ทั้งๆที่เป็นพี่

น้องร่วมน้ำสาบาน 

๑๙.  เมื่อกวนอูตกลงปลงใจจะมาอยู่กับโจโฉกวนอูได้มีข้อเสนอ ๓ ประการเช่นกันยกเว้นข้อใด 

 ๑. จะขอเป็นทาสของพระเจ้าเหี้ยนเต้ 

 ๒. จะขอปฏิบัติดูแลภรรยาทั้งสองของเล่าปี่เป็นอย่างดี 

 ๓. ถ้ารู้ว่าเล่าปี่อยู่ที่ใดจะรีบไปหาทันทีโดยไม่จำเป็นต้องลาโจโฉ 

 ๔. ถ้าได้นำทัพออกรบแล้วชนะเพียงครั้งเดียวก็ขอความป็นอิสระแก่ตนและครอบครัวของเล่า

ปี่ด้วย 

๒๐.  เหตุใดกวนอูจึงสวมเสื้อที่โจโฉให้ไว้ข้างในแล้วสวมเสื้อตัวเก่าท่ีเล่าปี่ให้ทับอีกทีหนึ่ง 

 ๑. กวนอูเป็นคนขี้ลืม 

 ๒. เพื่อบอกว่าจงรักภักดีทั้งสองคน 

 ๓. เพื่อเอาตัวรอดไม่ให้โจโฉระแวง 

 ๔. รักษาน้ำใจโจโฉแต่ก็บอกให้รู้ว่ายังภักดีกับเล่าปี่ 

๒๑.  เหตุการณ์ใดท่ีทำให้โจโฉคิดว่า “กวนอูก็คิดรักเล่าอยู่มิไดข้าด”  

 ๑. กวนอูสวมเสื้อของเล่าปี่ทับเสื้อที่โจโฉให้ 

 ๒. กวนอูไม่เคยล่วงเกินภรรยาของเล่าปี่ 

 ๓. กวนอูไม่สู้รบกับทหารของเล่าปี่ 
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 ๔. กวนอูบอกแก่โจโฉว่าจะขี่ม้าเซ็กเธาว์ที่โจโฉให้ไปหาเล่าปี่ทันทีเมื่อรู้ข่าวว่าเล่าปี่อยู่ที่ใด 

๒๒.  กวนอูได้ตอบแทนคุณของโจโฉอย่างไร 

 ๑. ช่วยชีวิตของโจโฉจากการลอบสังหารของข้าศึก 

 ๒. ออกรบกับทัพของซุนกวนจนได้รับชัยชนะ 

 ๓. ปล่อยโจโฉให้หนีไปเมื่อคราวแตกทัพเรือ 

 ๔. ช่วยโจโฉให้หนีจากการติดตามของจิวยี่ 

๒๓. อ้วนเสี้ยวไม่ยกทัพไปช่วยเล่าปี่โดยอ้างเหตุผลใด 

 ๑. เตรียมกองทัพไม่ทัน    ๒. ห่วงบุตรคนสุดท้องที่ป่วยอยู่ 

 ๓. ไม่อยากเป็นศัตรูกับโจโฉ   ๔. มีกำลังทหารไม่พอ 

๒๔.  ซุนฮกและมอกาย คาดคะเนว่าจะมีผู้มาปล้นค่ายในตอนค่ำ จากเหตุการณ์ใด 

 ๑. ลมพายุพัดถูกธงชัยของโจโฉหัก  ๒. กองสอดแนมมารายงาน 

 ๓. สายลับในกองทัพเล่าปี่ส่งข่าวมาบอก  ๔. โหรประจำตัวทำนาย 

๒๕. เตียวเลี้ยวยกนิทานเรื่องราวความกตัญญูของใครเพ่ือเกลี่ยกล่อมโจโฉให้รับข้อเสนอของกวนอู 

 ๑. คิเป๊ก   ๒.  ต๋งหาง  ๓. อิเยียง  ๔. เซียงจู 

๒๖.  พระเจ้าเหี้ยนเต้พระราชทานามให้กวนอูว่า “บีเยียงก๋ง” ซึ่งแปลว่าอะไร 

 ๑. ยอดขุนศึก     ๒. เจ้าหนวดงาม 

 ๓. ยอดกตัญญู     ๔. เทพเจ้าแห่งความซื่อสัตย์ 

๒๗.  กวนอูไม่คิดเอาใจออกห่างเล่าปี่เพราะเหตุใด 

 ๑. โจโฉเป็นศัตรู 

 ๒. เล่าปี่มีคุณมากกว่าโจโฉ 

 ๓. เล่าปี่เป็นเชื้อพระวงศ์ 

 ๔. เล่าปี่มีคุณแก่กวนอูก่อนและเป็นพี่น้องร่วมสาบาน 

๒๘. ข้อใดเป็นความฝันของนางกำฮูหยิน 

 ๑. เล่าปี่ถูกเกาฑัณฑ์สิ้นชีวิต   ๒. เล่าปี่ตกหลุม 

 ๓. โจโฉตัดศรีษะเล่าปี่    ๔. เล่าปี่ตกภูเขา 
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๒๙. ม้าเซ็กเธาว์เดิมเป็นของผู้ใด 

 ๑. โจโฉ     ๒. ลิโป ้    

๓. แฮหัวตุ้น    ๔. แฮหัวเอี้ยน 

๓๐.  “เอาใจออกหาก” หมายถึงข้อใด 

 ๑. ทรยศ      

๒. คิดร้ายอยู่ในใจ 

 ๓. ห่างเหินไป ไม่ร่วมมือร่วมใจเหมือนเดิม  

๔. ดื่มสุราจนเมาและกล่าวคำหยาบ 

 สุสฺสูสํ ลภเต ปญฺญํ ผู้ตั้งใจศึกษา ย่อมได้ปัญญา 

“Set your own future by yourself จงเป็นผู้กำหนดอนาคตด้วยตัวเอง” 
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แบบสอบถามเจตคติของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนการสอนโดยใช้การใช้เทคนิคพหุปัญญา
และกิจกรรมบทบาทสมมุติช่วยเสริมสร้างให้ประสบความสำเร็จอย่างรวดเร็ว 

ในด้านการพูดและการศึกษาในโรงเรียน 
 
คำชี้แจง 
 
 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อกาจัดการเรียนการสอนโดยใช้การใช้เทคนิคพหุ
ปัญญาและกิจกรรมบทบาทสมมุติช่วยเสริมสร้างให้ประสบความสำเร็จอย่างรวดเร็วในด้านการพูด
และการศึกษาในโรงเรียน ฉบับนี้จัดทำข้ึนโดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน
หลังจากท่ีเรียนด้วยแผนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคล้องกับการโดยใช้การใช้เทคนิคพหุปัญญา
และกิจกรรมบทบาทสมมุติในด้านเนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียนการสอนและประโยชน์ที่ได้รับจาก
การใช้แผนการจัดการเรียนรู้ดังกล่าว ซึ่งข้อมูลที่ได้จะเป็นประโยชน์ต่อการปรับปรุงการพัฒนาทักษะ
พูดตามเทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรมบทบาทสมมุติ ให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 
 ให้นักเรียนทำเครื่องหมาย  ลงในช่องว่างตามความคิดเห็นของนักเรียน โดยกำหนดเกณฑ์
ดังนี้ 
  5 หมายถึง  เห็นด้วยในระดับมากท่ีสุด 
  4 หมายถงึ  เห็นด้วยในระดับมาก 
  3 หมายถึง  เห็นด้วยในระดบัปานกลาง 
  2 หมายถึง  เห็นด้วยในระดบัน้อย 
  1 หมายถึง  เห็นด้วยในระดบัน้อยที่สุด 
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รายการประเมิน ระดับความคิดเห็น 
5 4 3 2 1 

1. เนื้อหาสาระมีความยากง่ายเหมาะสมกับความสามารถของ
นักเรียน 

     

2. เนื้อหาสาระตรงกับความสนใจของนักเรียน      
3. เนื้อหาสาระมีประโยชน์ต่อการนำไปปรับใช้ในชีวิตประจำวัน      
4. เนื้อหาสาระสามารถนำไปเป็นพื้นฐานในการเรียนรู้ขั้นสูงต่อไป      
5. เนื้อหาสาระมีความเป็นปัจจุบันทันสมัย      
6. การเรียนรู้ด้วยโดยใช้การใช้เทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรม
บทบาทสมมุติช่วยพัฒนาทักษะการพูดของนักเรียนให้ดียิ่งขึ้น 

     

7. การเรียนรู้ด้วยโดยใช้การใช้เทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรม
บทบาทสมมุติทำให้นักเรียนมีวิจารณญาณเพ่ิมมากข้ึน 

     

8. การเรียนรู้ด้วยโดยใช้การใช้เทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรม
บทบาทสมมุติทำใหน้ักเรียนสื่อสารได้อย่างชัดเจนมากข้ึน 

     

9. การเรียนรูด้วยโดยใช้การใช้เทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรม
บทบาทสมมุติทำให้นักเรียนมีความคิดสร้างสรรค์เพ่ิมขึ้น 

     

10. นักเรียนมีความตั้งใจที่จะนำความรู้และการปฏิบัติกิจกรรม
การใช้เทคนิคพหุปัญญาและกิจกรรมบทบาทสมมุติไปใช้ในชีวิต
จริง 

     

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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